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PREFACIO

Refletir como as temdticas das pesquisas que compée essa obra estao
interligadas implica percebé-las como parte de um todo que revela a
importancia do estabelecimento desse tecido, composto por vérios teceloes,
que tem a educagio, a histéria e a memoria como fonte distinta de pesquisa.

Osartigos aqui apresentados permitem apreender como as praticas escolares
se materializaram em diferentes perspectivas e contextos, oportunizando ao
leitor a percepc¢ao de uma multiplicidade de olhares sobre a agio escolar e
como estas foram apropriadas, seja buscando compreender o que determina a
necessidade de implantagao de um grupo escolar em uma determinada regiao,
seja na busca de a percepgio de como os saberes pedagdgicos sao apropriados
pelos agentes educacionais, em diferentes situagdes espaciais e temporais,
dentre outros elementos presentes na obra.

Esses trabalhos sao resultado de agoes desenvolvidas por pesquisadores,
abrigados em diferentes grupos de pesquisa, em Programas de Pés-Graduagio
das regides Norte e Centro-Oeste, cujos movimentos sio reveladores de
problematizacio de velhos objetos, depositando sobre estes um novo olhar
que permite aos pesquisadores apresentarem ao leitor, diferentes formas de
apropriagao dos objetos de investigacio, em diferentes tempos e espagos.

Ao privilegiar elementos relativos 4 memoria, as transformagoes sociais,
educagio, politicas publicas, formagdo de professores, impacto de programas
no rendimento de alunos, planejamento escolar, implantagio dos grupos
escolares, representagio do indigena em escolas nio indigenas, agoes de ensino
e a etnomatemdtica, formacio do sujeito frente a busca pela autonomia e
emancipagio, evidencia-se o convite feito ao leitor para percorrer os caminhos
desse tecido, no qual os pesquisadores, teceloes da memoria e da histdria,
arquitetaram suas pesquisas, revelando uma unidade de elementos que estao
presentes no processo de institucionalizagio da educagio publica nos estados
das regioes Norte e Centro-Oeste brasileiras.

Andréa Maria Lopes Dantas
Profa. Associada da Universidade Federal do Acre/UFAC
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APRESENTACAO

Os artigos trazem reflexdes de pesquisadoras e pesquisadores das regioes
Centro-Oeste e Norte do Brasil, vinculados a virios grupos de pesquisas, em
suas diversidades de linhas de investigagoes nos Programas de Pés-Graduagio
em Educagio, cujos textos expressam os processos de consolidacio e ampliacio
da formacio em pds-graduacgio nessas regioes.

Partindo da ideia de Justino Magalhaes (1999) de que a meméria busca
explicar as relagoes de hierarquia e valores, tanto entre as coisas como entre
as pessoas, pois tudo o que nela acontece nio é em vao e nem tao pouco se
perde, muitas vezes permanece ou se transforma, o leitor encontrard ao longo
dos doze artigos apresentados nesta obra, denominada “Tessituras histdricas:
entrelacando fios da educagio das regides Centro-Oeste e Norte brasileiras”
discussoes resultantes de investigacoes realizadas no campo da Educacio,
contemplando temdticas discutidas e problematizadas junto aos grupos de
estudos e pesquisas, nas instituicoes de ensino superior em seus respectivos
programas de Pés-Graduagio.

Apresentamos ao publico artigos que sao oriundos de investigacoes da
Pés-Graduagio em seus diversos niveis e, principalmente, textos elaborados
a partir de didlogos com os grupos, linhas e redes de pesquisas, a exemplo,
a Rede de Pesquisa, Ensino e Extensao em Educagio das Regides Centro-
Oeste e Norte do Brasil e América Latina - RECONAL-Edu, entre diversos
outros grupos de estudos e pesquisa em educa¢io que se entrelacam aos
escritos aqui presentes.

As produgoes teéricas carregam “Tessituras histéricas: entrelagando fios
da educagio das regioes Centro-Oeste e Norte brasileiras” e tem corroborado
para ajudar a criar, fortalecer e integrar grupos de pesquisas em composicoes
e redes necessdrias para viabilizar, ampliar e divulgar importantes produgoes
cientificas dessas regioes.

Os artigos reunidos demonstram a harmonia entre as linhas de pesquisas
e grupos de pesquisas em seus aspectos tedricos e metodoldgicos em uma
perspectiva da polifonia. Reconhecemos ainda as possiveis diferencas que
nos permitem a identidade como pesquisadoras e pesquisadores das Regioes
Centro-Oeste e Norte do Brasil.

Ressaltamos que a obra sinaliza para a necessidade de promover
interlocugoes entre as pesquisas realizadas nessas regioes articuladas ao Brasil
do Sul ao Norte e do Oeste ao Leste. Com esse olhar, as produgoes foram



desenvolvidas a partir de rigorosas investigagoes académicas entre atores sociais
que atuam e/ou pesquisam em instituigdes escolares em seus diversos niveis e
modalidades de ensino.

Perpassa a obra a compreensio de a necessidade urgente de pensarmos o
processo educativo como uma for¢a motriz para a reconstru¢io do sujeito social
ativo, capaz de apontar novos caminhos no tecer continuo de conhecimentos,
sobretudo, em um tempo perpassado pelas incertezas proprias da época
contemporanea, na qual o pensamento educacional requer um didlogo critico
e uma constante abertura para o novo, o que demanda que desenvolvamos
outras formas de inteligibilidade, com o propésito mais claro de recuperarmos
os valores essenciais do ser humano, mediante um aprendizado ininterrupto e
ancorado no questionamento e transformacio da realidade.

As contribui¢oes trazidas por pesquisadoras e pesquisadores sdo apresenta-
das de forma a evidenciar os resultados das suas investigagoes sobre as temdti-
cas relativas & Hist6ria da Educagio, formagao de professores rurais, infancias,
questdo agrdria, instituigdes escolares, prdticas pedagdgicas e género, educagio
de jovens e adultos, politicas publicas, comunidades tradicionais e educagio
popular e fontes para e sobre os processos de pesquisa em educagio.

Considerando nossas articulagdes e redes de pesquisa, o primeiro texto
a ser apresentado discute questdes que, em contextos mais amplos, traz
reflex6es sobre o desenvolvimento social no 4mbito da Educa¢io da América
Latina, principalmente aquelas de interesse para a sociedade. Oriundo de a
Universidade Plurinacional da Pdtria Grande, Argentina, uma plataforma
que vincula aproximadamente 30 universidades latino-americanas e do
Caribe, Daniel Carceglia apresenta o texto Animar con nuestras ganas y
nuestro amor un hombre nuevo, diferente, da Universidade de Quilmes,
Argentina, apresenta a perspectiva de uma viso internacional do cendrio
educativo mundial, mediante a percepcio de que, no contexto educativo
planetirio, toda a busca de emancipa¢io e autonomia pressupoe riscos e
ddvidas ao inovar, ao construir uma educagio de possibilidades, porém,
a certeza, jamais! O autor destaca riscos e necessidades que tém a ver
inclusive com a criagao de caminhos libertadores e orientagoes da pedagogia
dos oprimidos, problematizando a hegemonia da educagio banciria de
modo a pensar nos enfrentamentos das formas conservadoras de educar.
O autor destaca que se verifica, de modo permanente, uma transferéncia
de fundos dos setores populares, majoritdrios, como se diz, as minorias
economicamente acomodadas, ou seja, ocorre uma nova implementago de
politicas concentradoras do capital.



De autoria de Rosemary da Luz e Nilce Vieira Campos Ferreira, o texto
intitulado Projeto Logos II em Mato Grosso: formacio de professoras e
professores para adquirir habilidades técnicas para ensinar ou desenvolver
procedimentos especificos... apresenta importantes consideragoes referentes
a implantacio do Projeto Logos II, um projeto instituido pelo governo federal,
destinado a formagio de professoras e professores leigas e leigos que atuavam
nas salas de aulas de 12 & 42 séries. A partir de fontes documentais como
legislado, livros atas, matrizes curriculares, relatérios de campos, fichas de
estdgios, fichas de matriculas, cadernos de campo, iconografia e publicacoes
na imprensa, entre outras, as pesquisadores problematizaram como se deu a
implantagdo do Projeto Logos II e sua organizagio politico-pedagdgica como
um projeto de formagio para docentes que atuavam nas salas de aula de 1° a 4°
série do 1° grau em Mato Grosso sem a necessdria formagao para o magistério.

Educacio infantil rural e suas especificidades, texto de Andressa Lima
da Silva, Silvana de Fitima dos Santos e Josemir Almeida Barros, apresenta o
resultado de uma investigagao que teve como objetivo analisar em que medida
o Municipio de Ariquemes, em Rondénia, tem desempenhado sua funcio
“garantidora” do direito a pré-escola para as populages rurais, respeitando
as demandas das familias, suas formas de relagio com a produgio e as
especificidades da escolarizagio de criangas no meio rural. Trata-se de uma
pesquisa documental, bibliografica e de campo. Trabalha com categorizacoes
que se apresentam como eixos da pesquisa: infAncias no rural, educacio
infantil e formagio continuada. As professoras, participes da pesquisa,
lecionam e residem na drea rural e relatam que as formagoes continuadas
ofertadas pela Secretaria Municipal nao atendem as especificidades bdsicas
necessdrias as peculiaridades da educagao infantil rural. A investigacao integra
atividades do Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em Educagao e Infancia
— EDUCA, da Universidade Federal de Rondénia e da Rede de Pesquisa,
Ensino e Extensao em Educagio das Regioes Centro-Oeste e Norte do Brasil e
América Latina - RECONAL-Edu, uma Rede de Ensino, Pesquisa e Extensao
que agrupa investigadores e extensionistas objetivando intensificar a produgio
de conhecimentos e divulgar ciéncias entre as regioes Centro Oeste e Norte
articuladas as acdes da América Latina.

O texto intitulado Sao José dos Quatro Marcos-MT: Educagio,
Histéria e impactos do desenvolvimento agririo 1979-1984, de autoria
de Alex Carbonel Pereira e Marion Machado da Cunha, apresentam pesquisa
realizada com estudantes do 9° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Lourengo Peruchi. Como centralidade dessa experiéncia, Pereira e Cunha



problematizaram o contexto histdrico por meio de uma fotografia da Avenida
Sdo Paulo do municipio de Sdo José dos Quatro Marcos-MT, no ano de
1980, com atividades diddticas realizadas na aula de Histéria. A fotografia foi
utilizada como representagio do real em processo articulada a polissemia. Fatos
histéricos de diversas dimensoes, local, regional e nacional, ao serem analiados
permitiram discussoes de processos histéricos globais e locais, generalizagoes,
particularidades e singularidades dos contextos histdricos, além de reflexoes a
respeito de o curriculo proposto.

Mulheres na educagio, protagonismo feminino em Rosdrio do Oeste
nosanosde 1950 e 1970, texto de autoria de Ivoneides Maria Batista do Amaral
e Silvia Maria dos Santos Stering, refere-se ao estudo dos Grupos Escolares,
abordados como reflexdes sobre a Educacio no Brasil Republica, surgidos no
ano de 1893, segundo modelos europeus de ensino. As autoras enfatizam que
o primeiro agrupamento escolar ocorreu na cidade de Sao Paulo, com o intuito
de atender a populagio urbana, oferecendo a educagao primdria. A partir dessa
constatagdo, analisam as agoes interligadas entre a educacio no Grupo Escolar
de Rosirio Oeste, o papel das mulheres, suas interferéncias e influéncias no
contexto social. Amaral e Stering evidenciam ainda importincia das mulheres
na educacio escolar de Rosdrio Oeste e a forma pela qual o legado educacional
do século XX estd presente no imagindrio da comunidade.

Marilu Marqueto Rodrigues e Nilce Vieira Campos Ferreira investigaram
a formacio de professoras normalistas em Mato Grosso, no periodo de 1937
a 1947, no texto Formagao de Normalistas em Mato Grosso: exércitos de
abnegadas professoras... (1937-1947). As investigadoras discutem fontes
documentais histdricas, discorrem sobre a organizagao do Ensino Normal em
Mato Grosso e problematizam as especificidades dos processos de formacao de
normalistas, ou seja, como foi organizada a formagao de professoras primdrias
no estado de Mato Grosso? Respondendo ao questionamento, descrevem que
a formagio de professoras normalistas oferecida em Mato Grosso pressupunha
a atuacdo da mulher, considerada uma educadora por exceléncia na educagio
da infincia, que reproduzisse valores familiares tradicionais. No estado mato-
grossense prevalecia uma formagao para o magistério que inclufa, no curriculo
das duas escolas normais pudblicas de Mato Grosso, o desenvolvimento de
préticas diddticas e conteddos de formagao voltadas para o cuidado com a
familia, a higiene, os espacos domésticos, urbanos e rurais.

Elabora¢io do curriculo por meio de eixo temdtico na formagao
dos educadores formadores texto de autoria de Maria Emilia de Castro
Rodrigues e Cldudia Borges Costa, enfatizam as pesquisas realizadas no



Centro Meméria Viva: Documentacio e Referéncia em Educacio de Jovens
e Adultos, Educagio Popular e Movimentos Sociais do Centro-Oeste - CMV.
As autoras estabelecem um didlogo entre educacio de jovens e adultos - EJA,
educagao popular, histéria e memoria. Por meio de pesquisa participante, com
uso de recursos bibliogrificos e documentais, com aporte tedrico da educagio
popular, EJA, trabalho, educacio profissional, arquivistica, memoria e histdria
oral, na organizagio e disponibilizagio dos materiais ao publico, o texto
traz reflexdes sobre o fazer pedagdgico. Os desafios, contradigoes e limites
advindos das pesquisas e do acompanhamento a formacgio dos professores no
CMYV também sao analisados com o objetivo de contribuir, de alguma forma,
com o direito a educagio de qualidade para trabalhadores jovens e adultos da
cidade de Goiénia.

O texto de autoria de Juliana Cindido Matias e Josemir Almeida Barros,
intitulado Uma andlise histérico-critica da implementag¢ao do PNAIC no
contexto rondoniense, refere-se a uma investigacio na linha de Politicas e
Gestao Educacional e traz, como um dos objetivos, analisar alguns aspectos
sobre implementagio do programa de formacio docente “Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa no Estado de Rondénia” , bem como investigar
como as politicas de integragao para o territério rondoniense, estabelecidas
historicamente, nortearam as politicas educacionais para a regido. Em termos
tedricos, a temdtica é abordada a partir de a perspectiva histérico-critica e seus
desdobramentos, considerados sob a perspectiva de a dialética materialista, a
partir de didlogos com reconhecidos autores filiados a essa matriz analitica da
realidade. Os principais questionamentos apontados foram: como as politicas
de integragio para a regido norteiam as politicas educacionais rondonienses?
Em que momento as propostas educacionais passaram a constar nas politicas
desenvolvimentistas para a regiao? Qual a influéncia do contexto histérico
para as politicas recentes de formacio docente no estado? Ao analisar o cendrio
recente da formagao docente em Rondénia, por meio de referenciais tedricos,
dados recentes acerca dos indices educacionais do Estado sobre a educacao
bésica comparados ao restante do pais e das fontes oficiais como INEP, IPAN
e IBGE trazem a compreensio de vieses que incidem em agoes insurgentes,
como a estrutura¢io e implementacio de politicas docentes proprias ante
a realidade dessas regides e que respeitem sua pluralidade e historicidade,
dialogando com as necessidades educacionais existentes.

De autoria de Maria do Socorro Lucinio da Cruz Silva e Suely Dulce
de Castilho, o texto denominado Tapete de tear e Etnomatemdtica nos
processos de ensino e aprendizagem da escola estadual quilombola de



Mata Cavalo - MT ¢ norteado pelo seguinte questionamento: os pressupostos
da Etnomatemdtica estao presentes na atividade de confecc¢io de tapete de
tear realizada pelos alunos da Escola Estadual Quilombola Tereza Conceigao
Arruda? Metodologicamente, a pesquisa insere-se na abordagem qualitativa,
a partir dos pressupostos de etnografia geertziana. Os dados apresentados
foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e na observagio
de aulas ministradas na escola. Nesse sentido, as autoras evidenciam que os
pressupostos da Etnomatemdtica estio presentes na atividade da confecgio
de tapete de tear. Além disso, salientam a necessidade de investimentos em
formagdo continuada para professores das Escolas Quilombolas de Mato
Grosso, de modo a ampliar as potencialidades de propostas pedagdgicas que
contemplem etnosaberes.

Histéria e cultura entre os indigenas Nambiquara na perspectiva da Lei
11.645/08, texto de autoria de Luciana Martinez de Oliveira Costa e Marli
Auxiliadora de Almeida, destaca que atualmente as questoes relacionadas aos
povos indigenas do Brasil sdo temas de discussoes e reflexdes nas escolas e entre
professores, principalmente apds a aprovacio da Lei 11.645/2008. As autoras
ressalvam que préticas diddtico-pedagdgicas ainda trazem saberes hist6ricos
escolares com uma visao genérica sobre indigenas, apesar de a obrigatoriedade
do ensino da Histéria e Culturas Indigenas nas escolas publicas e privadas
durante a Educacio Bdsica. O artigo objetiva apresentar uma etapa do
projeto pedagégico: IntercAimbio Cultural entre alunos nao-indigenas da
Escola Estadual Onze de Marco, Céceres — MT, e os alunos indigenas do povo
Nambiquara, da Terra Indigena Sararé, Conquista D’Oeste — MT, na qual
analisaram a “imagem” que os alunos do ensino médio tém sobre os povos
indigenas, vinculadas pela n midia e em narrativas do cotidiano em conexao
com a aula de campo na aldeia.

Gramsci e seus apontamentos para o processo de pesquisa em Histéria
da Educagao, de autoria de Nddia Cuiabano Kunze, apresenta uma reflexio
sobre as contribui¢oes que a disciplina intitulada “Antonio Gramsci: a educagio
como hegemonia”, ofertada pelo Programa de Pés-graduacio da Faculdade de
Educacio - PPG/FE, da Universidade de Sao Paulo (USP), proporcionou a
pesquisa de doutorado que investigou a trajetéria histdrica da Escola Industrial
de Cuiabd (EIC), uma institui¢do de ensino profissional existente na capital
do Estado de Mato Grosso em meados do século XX. Considerando a
finalidade estabelecida por essa disciplina, de propiciar uma leitura dos escritos
de Gramsci em perspectiva tedrica e de método, a autora conclui que é na
esfera das experiéncias concretas, no dinamismo real da histéria que se atinge



progressivamente a compreensdo de si mesmo, uma concep¢io de mundo
prépria, uma teoria do conhecimento, na qual se constr6i os métodos que
cada pesquisa cientifica necessita.

Denominado de Fontes para Histéria da Educagao: atas do Conselho
Nacional de Educagio o texto de autoria de Leticia José Alves e Willian Douglas
Guilherme tem como tema Atas do Conselho Nacional de Educacio - CNE.
Os pesquisadores ressaltam o potencial de andlise de fontes documentais, a
exemplo, as atas do Conselho Nacional de Educagio. A partir de um rdpido
histérico do CNE, autora e autor, iniciam a descri¢o de parte de duas atas,
destacando doze passagens. A partir dai evidenciam que pensar a Histéria
da Educagao implica um olhar reflexivo ao passado, no intuito de melhor
compreender o processo histérico. Desse modo, discutem contextos sobre
acontecimentos que refletiram diretamente na educagio brasileira. A pesquisa
realizada demonstrou a riqueza de informacoes relativas as particularidades
de distintas instituicoes educacionais, muitas delas, ainda em funcionamento.

A partir de essas ponderagoes, convidamo-los a iniciar a leitura dessa obra,
que esperamos seja proficua.

Josemir Almeida Barros
Nédia Cuiabano Kunze
Silvia Maria dos Santos Stering



CAPITULO 1

ANIMAR CON NUESTRAS GANAS Y NUESTRO
AMOR UN HOMBRE NUEVO, DIFERENTE

Daniel Carceglia

Introducio

Experimentamos métodos, técnicas, procesos de comuni-
cacién. Superamos procedimientos. Nunca abandonamos
la conviccién, que tuvimos, de que sélo en las bases popu-
lares y con ellas podriamos realizar algo en serio y auténtico.
De ahi que jamds admitiremos que la democratizacién de
la cultura sea su vulgarizacién, ni tampoco que sea algo fa-
bricado en nuestra biblioteca y entregado luego al pueblo
como prescripcién a ser cumplida. (FREIRE,1969, p. 97).

Algunos trazos desde la Educacién Popular para pensar la investigacién
como herramienta para la construccién de la Patria Grande en nuestros dias.

El escenario que contemplamos hoy

Um homem passa com um pdo ao ombro Un hombre pasa con un pan al hombro

— Vou escrever, depois, sobre 0 meu duplo? ¢Voy a escribir, después, sobre mi doble?
Outro senta-se, coga-se, tira um piolho do Otro se sienta, rascase, extrae un piojo de su
sovaco, mata-o axila, matalo

— Com que desplante falar da Psicanalise? ¢Con qué valor hablar del psicoandlisis?

Qutro entrou em meu peito com um pau na mao | Otro ha entrado en mi pecho con un palo en la

— Falar, em sequida, de Socrates ao médico? mano
¢Hablar luego de Sdcrates al médico?
[.]
, [.]
Outro treme de frio, tosse, cospe sangue
— Convird ndo aludir jamais ao Eu profundo? Otro tiembla de frio, tose, escupe sangre

¢Cabra aludir jamas al Yo profundo?
Outro busca no lodo ossos e cascas

— Como escrever, depois, sobre o infinito? Otro busca en el fango huesos, cdscaras

o . ¢Coémo escribir, después del infinito?
Um pereiro cai de um telhado, morre, ja ndo

almoga Un albanil cae de un techo, muere y ya no

— Inovar, em seguida, a metafora, o tropo? almuerza

[.] ¢Innovar; luego, el tropo, la metafora?
[]

César Vallejo — Poemas Humanos - 1937



Tal como explica, en gran cantidad de textos e intervenciones, Alvaro
Garcia Linera (2016)", el continente americano (pero también una parte
importante de los paises de otros continentes) vive en la actualidad un
momento de inflexién histérica profunda.

Desde poco antes de nacer el siglo XXI, y luego de un periodo de fuerte
construccién politica y conduccién gubernamental por parte de fuerzas
politicas con mayor vinculacién o ascendiente en los movimientos populares
en los distintos paises’, una avanzada profundamente conservadora en
términos politicos al tiempo que neoliberal en sus comprensiones econdmicas
ha retomado el control del gobierno en varias naciones: en algunos casos como
fruto de elecciones libres y democrdticas; en otros a través de desplazamientos
institucionales (citados en los medios de comunicacién como “golpes blandos” e
“impeachments”, nuevos nombres que refieren a las acciones desestabilizadoras
utilizadas por el poder econdémico con apoyo extranjero, algunas veces
vinculados ademids a viejos elementos de las dictaduras militares); y, en los
casos en los que ain no lo han hecho, mantienen a los gobiernos de sesgo
popular bajo una fuerte presién conspirativa permanente.

De tal modo que - en los espacios que lograron construir alternativas de
gobierno de corte progresista y popular - en términos generales “de un espiritu

1  GARCIA LINERA, Alvaro. “:;Fin del ciclo progresista o proceso por oleadas
revolucionarias?”, en E. Sader, Las vias abiertas de América Latina. Quito: IAEN, 2016.

2 En Venezuela Hugo Rafael Chédvez Frias, politico y militar venezolano, presidente de la
Republica Bolivariana de Venezuela desde el 2 de febrero de 1999 hasta su fallecimiento en
2013, y seguido por Nicolds Maduro Moros, quien sostiene el mismo proyecto nacional hasta
la fecha; en Brasil Luiz Indcio “Lula” da Silva, fue presidente de la Republica Federativa de
Brasil entre el 1 de enero de 2003 y el 31 de diciembre de 2010, seguido por Dilma Vana da
Silva Rousseff, que ocupé la presidencia de su pais desde el 1 de enero de 2011 hasta el 31
de agosto de 2016; en la Republica Argentina Néstor Carlos Kirchner, entre el 25 de mayo de
2003 y el 10 de diciembre de 2007 fue Presidente de la Nacién Argentina, seguido por Cristina
Ferndndez de Kirchner, presidenta hasta el 10 de diciembre de 2015; en Bolivia Juan Evo
Morales Ayma, politico, sindicalista, activista y dirigente indigena aymara boliviano, Presidente
del Estado Plurinacional de Bolivia desde el 22 de enero de 2006 hasta nuestros dias; en
Nicaragua Daniel Ortega Saavedra, candidato por el Frente Sandinista de Liberacién Nacional,
que gobierna desde 10 de enero de 2007 (cuando fuera elegido por segunda vez, ya que del 10
de enero de 1985 al 25 de abril de 1990 habia sido presidente) hasta la fecha; en Ecuador Rafael
Vicente Correa Delgado, doctor en economia, catedrdtico, politico y economista ecuatoriano,
presidié la Republica del Ecuador del 15 de enero de 2007 hasta el 24 de mayo de 2017; en
Paraguay Fernando Armindo Lugo Méndez, politico, obispo catélico reducido al estado laical
y socidlogo ejercié la presidencia desde el 15 de agosto de 2008 al 22 de junio de 2012; en
El Salvador Carlos Mauricio Funes Cartagena, periodista y politico del partido de izquierda
Frente Farabundo Marti para la Liberacién Nacional (FMLN), fue presidente en el periodo
comprendido del 1 de junio de 2009 al 1 de junio de 2014. En todos los casos con sus
matices y pricticas politicas particulares, pero siempre dentro del arco de gobiernos atentos al
protagonismo de los sectores populares en la toma de decisiones.



general de época caracterizado por la ofensiva hemos pasado a la defensiva
politica y electoral” (GARCIA LINERA, 2016, 9).

Una parte importante del arco politico y gran parte del campo
intelectual contempla hoy con sorpresa e inquietud el escenario que se ha
ido configurando: en paises en los que los sectores mds econémicamente
empobrecidos (los denominados “sectores populares”, que son las grandes
mayorias en nuestros paises, en toda la Patria Grande, aquellos cuyos intereses
los sistemas democraticos® debieran entonces mds acabadamente representar)
vivieron un fuerte progreso en sus condiciones materiales de vida a través
de mejoras en sus ingresos por distintos mecanismos de redistribucién de
las ganancias; consolidacién en la vigencia de algunos derechos como los de
comunicacién o vivienda; ampliacién del campo normativo en cuestiones
como género o comunicacion; acceso a bienes culturales vetados en la practica
anteriormente; politicas de educacidn, salud y organizacién comunitaria, entre
muchos ejemplos; esos mismos sectores volcaban ahora su apoyo a candidatos
a la presidencia provenientes de los sectores empresariales de capitales no
necesariamente nacionales.

Aquellas demandas “histéricas” de las décadas del 50, 60 y 70 del siglo
pasado que habian visto su concrecién en la primera parte los afios 2000 (a
veces parcial, a veces mds integral y otras veces en el marco de una reelaboracién
para adecuarla a los nuevos tiempos, con los deméritos o virtudes que pueda
tener esa reelaboracién) parecen ya “cosa del pasado”; y se exacerbaron por
encima de estas conquistas (y de la capacidad de sostenerlas) las antinomias,
centrando el foco en “los modos, estilos, procedimientos, orientaciones”.

El resultado en estas mismas naciones: la pérdida de muchos de los
derechos conquistados, el empobrecimiento brutal de amplios sectores de la
poblacién, el aumento de presencias policiales y militares (tributario de una
mirada segun la cual mejorar la seguridad de los habitantes estd en relacién
directa con la saturacién de fuerzas armadas en las calles) con un fuerte
crecimiento de los niveles represivos, aumentos en las tarifas de los servicios
basicos y pérdida de asistencia social; todo esto sumado a politicas econdmicas
con fuerte recorte de fondos estatales y altos niveles de endeudamiento con
organismos internacionales.

3 Es importante remarcar que con “sistemas democrdtios” busco hacer referencia a algo
miés extenso que el mero momento electoral (ain contemplando el escenario previo de las
campafias). Son sistemas democrdticos (o debieran serlo) la educacién publica, la salud,
las politicas comunicacionales, las politicas pablicas de inclusién y atencién de poblaciones
con derechos vulnerados — con su necesaria y correspondiente fundamentacién de la accién
emprendida. En fin, todo aquello que construye el escenario cultural de un pueblo.
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Y se verifica, de modo permanente, una transferencia de fondos de los
sectores populares (mayoritarios, como se dijo) a las minorfas econémicamente
acomodadas; una nueva implementacién de politicas concentradoras del capital.

Es este el panorama que poetiza César Vallejo, aun cuando sus versos

vengan de lejos en el tiempo. A ese panorama concreto que el escritor presencia

en la calle, o mirando por su ventana (o por la gran ventana del mundo,

en televisor) y que escribe en el primer verso de cada estrofa le corresponde,

tensamente, la pregunta critica del intelectual que se conmueve con la crudeza
de la realidad y se abisma en el (;posible?) sinsentido de las biisquedas teéricas.
Afios después Eduardo Galeano llamard a esos que pasan con el pan al

hombro, que tiemblan de frio y tosen sangre, que buscan en el barro huesos y

ciscaras, “Los Nadies”.

As pulgas sonham em comprar um cao,

e 0s ninguéns com deixar a pobreza,

que em algum dia magico

de sorte chova

a boa sorte a cantaros;

mas a boa sorte nao chova ontem, nem hoje,
nem amanha, nem nunca,

nem uma chuvinha cai do céu da boa sorte,
por mais que os ninguéns a chamem

e mesmo que a mao esquerda coce,

ou se levantem com o pé direito,

ou comecem o ano mudando de vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguém,

os dono de nada.

Os ninguéns: os nenhuns,

correndo soltos, morrendo a vida, fodidos
e mal pagos:

Que nédo sdo embora sejam.

Que néo falam idiomas, falam dialetos.
Que néo praticam religibes,

praticam supersticoes.

Que néo fazem arte, fazem artesanato.
Que néo tem cultura, tém folclore.

Que néo sdo seres humanos,

580 recursos humanos

Que ndo tém cara, tém bracos.

Que ndo tém nome, tém numero.

Que ndo aparecem na historia universal,
aparecem nas paginas policiais da imprensa local.
Os ninguéns,

que custam menos do

que a bala que os mata.

Suenan las pulgas con comprarse un perro
y suefnan los nadies con salir de pobres,
que algun mdgico dia

llueva de pronto la buena suerte,

que llueva a cantaros la buena suerte;
pero la buena suerte no llueve ayer, ni hoy,
ni mahana, ni nunca,

ni en lloviznita cae del cielo la buena suerte,
por mucho que los nadies la llamen

y aunque les pique la mano izquierda,

o se levanten con el pie derecho,

o empiecen el afio cambiando de escoba.

Los nadies: los hijos de nadie,

los duefos de nada.

Los nadies: los ningunos, los ninguneados,
corriendo la liebre, muriendo la vida,
jodidos,

rejodidos:

Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.
Que no profesan religiones,

sino supersticiones.

Que no hacen arte, sino artesania.
Que no practican cultura, sino folklore.
Que no son seres humanos,

sino recursos humanos.

Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino numero.
Que no figuran en la historia universal,
sino en la cronica roja de la prensa local.
Los nadies,

que cuestan menos

que la bala que los mata.



Asi, un escenario de sorpresa y desencanto recorre asi una parte del campo
politico e intelectual en diversos paises; y nos obliga a pensar sobre qué, c6mo,
desde dénde y para qué investigar.

La batalla cultural

El escenario de construccidn para el acceso y sostenimiento de los nuevos
regimenes de gobierno conservador es muy parecido en todos los casos:
fuerte control del poder judicial local para poder llevar adelante - con mayor,
menor o inexistente caudal probatorio real - denuncias y enjuiciamientos
por corrupcién; junto con un centralizado y casi oligopdlico (en tanto que
el proceso de concentracién de la propiedad de los medios de comunicacién
e informacién se ha profundizado marcadamente) manejo de los medios
televisivos, radiales y escritos al que se suma una intensa y extremadamente
precisa presencia en las redes sociales.

De tal modo losargumentos construidos circulan por doquier, reafirmdndose
tautolégicamente en los distintos espacios (no sélo medidticos, sino también de
gobierno) como una suerte de verdad inapelable (por su omnipresencia pero,
ademds, por la ausencia de espacios para la apelacién concreta!)*.

Las herramientas necesarias para erradicar las pricticas “populistas” del
gobierno se han transformado: si en los afios 50, 60 o 70 del siglo pasado se
requiri6 la intervencién de las Fuerzas Armadas para la cancelacién de la politica
de partidos a cargo de los poderes ejecutivo y legislativo en cada pais, en esta
nueva etapa el tutelaje para la intervencién es de los medios de comunicacién
en articulacién estrecha con el poder judicial. Los intereses que rigen uno y
otro modo y periodo, de cualquier manera, son los mismos siempre.

Frente a este enorme despliegue, sin embargo, dird Garcia Linera (2016) que

en politica y, en general, en todas las lucha de las clases
sociales, las acciones del adversario no son las inicas que

4  Cita Garcfa Linera para ilustrar estos puntos, articulos como “Asalto al poder en Brasil” (en
linea en http://www.atilioboron.com.ar/2016/05/asalto-al-poder-en-brasil.heml), “Venezuela,
la tentacién de una dictadura parlamentaria” (en linea en http://www.atilioboron.com.
ar/2016/01/venezuela-la-tentacion-de-una-dictadura.html), “Guia para el ‘Golpe Blando™
(en linea en http://www.atilioboron.com.ar/2016/04/guia-para-el-golpe-blando.html)  de
Atdilio Borén; y “Los golpes blandos” (en linea en http://revistazoom.com.ar/los-golpes-
blandos/) de Stella Calloni. Cabe agregar los excelentes articulos de Javier Balsa “Pensar la
hegemonia y la estrategia politica en Latinoamérica” (en linea en http://ides.org.ar/wp-content/
uploads/2012/04/DOSSIER-2-Balsa.pdf); y “Pensar la estrategia politica a partir de los aportes
de las nuevas lecturas sobre la obra de Gramsci”(en linea en http://batalladeideas.org/articulos/
pensar-la-estrategia-politica-a-partir-de-los-aportes-de-las-nuevas-lecturas-sobre-la-obra-de-
gramsci-por-javier-balsa/), entre otros.
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explican los resultados finales, a saber, alguna victoria, sino
que son nuestras propias acciones o inacciones, las acciones
de las clases y los sectores laboriosos, las que convierten las
agresivas acciones del adversario en condicién eficiente,
produciendo un tipo de resultado favorable a unos y

contrario a otros. (GARCIA LINERA, 2016, p.11).

Se trata entonces, claro, de un cuadro en el que la batalla cultural es el
centro del escenario de la contienda politica: batalla cultural que (disputada
insuficiente e ineficazmente por un lado, pero siempre dindmica y variable en
una mecdnica fluida que va tomando modos y espacios diferentes en diferentes
momentos) debe ser vuelta a disputar una y otra vez.

El puente que une el desencanto del poeta angustiado ante el hombre que
tiembla de frio y escupe sangre, o busca comida en el barro, con la pregunta
del intelectual sobre el modo de llamar al Yo profundo, o la (im)posibilidad de
describir el infinito, es la tensa relacion dialéctica entre la teoria y la practica:
ese es el espacio de la batalla cultural que permite resignificar bisquedas,
ubicar acciones, repensar limites, encauzar tareas. Y ese es el escenario de las
investigaciones, propuestas, intervenciones.

Cuando Paulo Freire afirma que “no es posible separar la lectura de la
palabra, la lectura de la frase, de la lectura del mundo, de la comprensién
critica de como funciona la sociedad” ubica precisamente esa tensién en el
centro de la tarea educativa que es propia de la investigacién, y que estd en el
corazén de la batalla cultural. Y sigue

hoy los politicos dicen que estd totalmente superada la era
de los debates ideoldgicos y politicos, y lo que prevalece es
la ideologfa del hacer. Eso es un absurdo cientifico-politico.
Lo que interesa ahora no es ya la discusién politica, sino
demostrar lo que se hace: el viaducto, el pozo, la presa
subterrdnea. Eso es la negacidn de la lectura critica del

mundo. (FREIRE, 1997, p.245-246).

Freire (1997) se refiere al modo en que se construyen sentidos, y el
argumento deladisputa. Esesa disputa de sentidos (de sentidos que construyen
hegemonia) la que es tomada con las herramientas tutelares de intervencién
actual para dotar de uz sentido a las lecturas, a las palabras.

El desafio entonces para el campo politico y para el campo educativo es
enorme. Tal como dice Mao Tse-tung, de lo que se trata es de

descubrir la verdad a través de la prictica y, nuevamente
a través de la prictica, comprobarla y desarrollarla. Partir



del conocimiento sensorial y desarrollarlo activamente
convirtiéndolo en conocimiento racional; luego, partir
del conocimiento racional y guiar activamente la prictica
revolucionaria para transformar el mundo subjetivo y el
mundo objetivo. Practicar, conocer, practicar otra vez
y conocer de nuevo. Esta forma se repite en infinitos
ciclos, y, con cada ciclo, el contenido de la prictica y del
conocimiento se eleva a un nivel mds alto. Esta es en su
conjunto la teorfa materialista dialéctica del conocimiento,
y ésta es la teorfa materialista dialéctica de la unidad entre el

saber y el hacer. (TSE-TUNG, 1968, p. 97).

Lectura critica del mundo e investigacién

Que el corazon que somos abra la palabra, que hable y escuche.
Y de entre las palabras, escojamos la mejor semilla.

El pensamiento critico frente a la Hidra Capitalista I — P
articipacion de la Comision Sexta del EZLN — 2016

Volviendo a Freire (1997, p. 245-246): “Lo que interesa ahora no es ya la
discusién politica, sino demostrar lo que se hace: el viaducto, el pozo, la presa
subterrdnea. Eso es la negacién de la lectura critica del mundo.” (resaltado
del autor).

No es casual que, en oposicién al sentido citado pero con los mismos
términos, especificamente en el caso argentino — pero que es sélo uno entre
muchos ejemplos — se combata de modo explicito el pensamiento critico
desde los dmbitos de primera conduccién del Estado. Asi, el Jefe de Gabinete
Marcos Pena en diciembre de 2016 expresaba que “hace rato en Argentina se
piensa que ser critico es ser inteligente. Nosotros creemos que ser entusiasta
y optimista es ser inteligente. Y que el pensamiento critico llevado al extremo
le ha hecho mucho dafio”; agregando que mantener un pensamiento
critico conduce a que “al final del dfa se pierda de eje cudl es la verdad™.
Coincidentemente, uno de los asesores mds renombrados de la Casa de
Gobierno, el fildsofo Alejandro Rozitchner, afirma que “el pensamiento critico

5 TSE-TUNG, Mao. Sobre la practica: sobre la relacion entre el conocimiento y la préctica,
entre el saber y el hacer. Obras Escogidas de Mao Tse-tung, Ediciones en Lenguas Extranjeras:

Pekin, 1968.

6 Ver nota en http://www.politicargentina.com/notas/201612/18240-pena-el-pensamiento-
critico-llevado-al-extremo-ha-hecho-mucho-dano.html y video en https://www.youtube.com/

watch?v=zPdfOhtx2 LA
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es un valor negativo ensefiado en las escuelas nacionales™. Mis alld de que ya
no hay en el sistema educativo argentino escuelas nacionales, y comprendiendo
que la afirmacién se refiere al sistema de educacién publica; resulta claro
comprender la contrariedad que genera en el pensamiento conservador —y el
dano que implica a la economia neoliberal - la posibilidad que el pensamiento
critico importa en tanto materializacién de un andlisis critico de la realidad.
Por eso la necesidad de estigmatizarlo.

Del mismo modo la prictica politica y comunicacional conservadora-
neoliberal va poblando con nuevos significados términos que encarnan
tareas, opciones, propuestas enarboladas por los anteriores gobiernos de corte
popular. Los discursos (la palabra en Freire, la semilla zapatista, la poesia
vallejiana, la propia existencia de Los Nadies) resultan aqui fundamentales, ya
que “articulan” las demandas y “construyen” asi un Pueblo en oposicién a la
minoria privilegiada.

El Pueblo es, antes que un sujeto politico pre-existente, un efecto delaapelacién
discursiva que lo convoca. Estd en el lugar de los “significantes vacios”, centrales
para Laclau en la construccién de la hegemonia (y, entonces, de la politica):
hegemonizar algo significa llenar de contenido ese vacio en el significante.

Asi, la “negativizacién” de términos como “pueblo”’, “pensamiento
critico”, “populismo”, “territorio”, “batalla cultural”, “emancipacién” y
tantos otros - es un procedimiento destinado al mismo tiempo a neutralizar
al bloque opositor mientras construye hegemonia para el sector dominante.
Nuevamente, la batalla es cultural y educativa; y requiere de investigacién y
accién permanentes, de reflexién y organizacién constantes.

Por supuesto, una pieza clave para la dotacién de significados (pero de
ninguna manera absoluta en su funcionamiento) es la posibilidad de contar
oligopdlicamente con los medios de comunicacién e informacién como accién
unificadora en el discurso. Pero no es menos cierto (es sélo coyunturalmente
menos eficaz) que las Universidades, los Profesorados, el campo educativo e
investigativo tienen también fuerte valoracién entre los sectores populares, y
sus palabras son puestas en escena con peso... resta organizarlas y devolverlas
la propio Pueblo para que la accién avance.

En una hermosa imagen del/la educador/a popular (que serd, en definitiva,
quien encarnela “idea” dela educacién popularylalleve ala prdctica volviéndola
real, concreta, activa, vital) Paulo Freire, dird que

7 Ver nota en https://www.lanacion.com.ar/1968830-alejandro-rozitchner-el-pensamiento-
critico-es-un-valor-negativo
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lo que se impone, de hecho, no es la transmisién al pueblo
de un conocimiento previamente elaborado, cuyo proceso
implicara el desconocimiento de lo que para el pueblo es
sabido y, sobre todo, de lo que el pueblo sabe, sino una
devolucién que se le hace al pueblo, en forma organizada,
de aquello que él nos ofrece en forma desorganizada.

(FREIRE, 1977, p. 36).

El educador, la educadora — y, en nuestro caso particular, el investigador o
la investigadora -, como alguien que pone en escena y toma los saberes de quienes
estdn participando del proceso educativo; saberes desordenados, dispersos,
parciales siempre y que, en un proceso reflexivo y critico con sus participantes,
los “devuelve” en forma organizada, ordenada, conectada (con sus antecedentes
y sus consecuencias) para poder, asi, intervenir en esa realidad y transformarla.
Es un proceso dialéctico en el que aquello desordenado, desconectado, resulta
reordenado en funcién de los aportes y la reflexién de y con sus participantes.

Y es dialéctico porque todo aporte de cada uno y cada una de sus
participantes — investigador/a y poblacién - no sélo “enriquece” (en el sentido
de que “suma’ mds “opiniones™ respecto de lo que se reflexiona) sino que,
fundamentalmente, transforma aquello que se estd comprendiendo... esto
equivale a decir que, en la medida en que alguno o alguna de las participantes
del proceso no participan activamente, aquello que pretendemos reflexionar
estd aun no s6lo incompleto sino que, ademds, es susceptible de seguir
cambiando y cambidndonos.

Y hay que agregar, entonces, que en ese cambiar y cambiarnos volveremos
(siempre) a tener que decir “algo mds” que aportar sobre ese concepto, idea o
andlisis (algo mds que proviene de haber hecho algo con esa idea, en el sentido
de la accién concreta)... y ese algo mads es lo que hace al proceso dialéctico
siempre activo, vigente, actual, necesario... Cambia y nos cambia, y al
poner en acto (al concretar en una prictica real, visible) ese pensamiento, lo
confrontamos con la realidad y el resultado de la interaccién, y volvemos con
algo mds para el aporte reflexivo... y vuelve a cambiar, y volvemos a la prictica.

8  Pongo entre comillas las palabras “suma” y “opiniones” como un ejercicio de reflexién sobre
nuestros posibles modos de comprender situaciones en lo cotidiano, comprensiones que se
manifiestan en nuestro modo de hablar. “Suma” en relacién con “enriquece”: como si hacer
algo mds rico - o hacerse mds rico — fuera sumar mds, tener mds. Pensemos en “rico” en
relacién a los alimentos: no siempre poner mds de algo lo hace mds delicioso. Pensemos en
“rico” en relacién a las riquezas: no siempre tener mds te da mayor riqueza. Finalmente, pongo
“opiniones” entrecomillado porque, cuando hablamos del campo popular, parece que los
saberes siempre son “opiniones”. Por oposicidn, las opiniones del campo académico o cientifico
siempre son conocimiento o ciéncia [...] ;no habrd en esto algin intento de estructura de
dominaci6én?
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Es la unidad entre la teorfa y la accién, que se repite en espiral permanente,
y que nos permite construir cada vez nuevos conocimientos (siempre en
relacién con el anterior) mds potentes, mds integros, mds pertinentes’.

A este proceso lo llamamos PRAXIS en educacién popular. Y es un proceso
central, sin el cual es dificil suponer que la prictica imvestigadora que estemos
llevando adelante sea una tarea encarada desde la educacién popular. Podrd
ser (si no hay praxis en el proceso) un acto de otro tipo, con otra mirada,
elaborado desde otra perspectiva... pero seguramente, si no hay praxis, no es
educacion popular.

El lugar de las culturas populares

Otra distincién posible tiene que ver con el lugar que ocupan las
culturas populares en la produccién social de conocimiento y, entonces, en
la participacién en el espectro politico y decisional del Estado a construir.
Despreciadas y consideradas como culturas subalternas (muchas veces
“culturas menores”, “tributarias” de sectores validados, “subalternas” en su
funcionamiento); las culturas populares son hoy parte integral de cualquier
politica que se disenie desde la mirada popular. Y no como “beneficiaria”
de una determinada accién del Estado, sino en tanto participante en la
conduccién del Estado mismo.

Asi se pudo constatar la emergencia de los sectores populares al interior de
las academias y las industrias, de los movimientos culturales y de los politicos,
de los escenarios gubernamentales nacionales e internacionales. Y, por
supuesto, en este espacio no sélo se encuentran las culturas populares urbanas
y citadinas, nacidas al fragor de las urbanizaciones desde principios del siglo
XIX hasta hoy, sino también (y fuertemente) los sectores del campesinado y
los pueblos originarios.

Dir4 Garcia Linera (2012) que

la continua consolidacién del liderazgo plebeyo requiere
que las otras clases sociales, al tiempo de ser reeducadas
en los intereses colectivos como unidad suprema del pais,
consideren que su propia situacién personal estd mejor
conducida bajo el mando nacional de las clases trabajadoras.
Esta amplitud de acuerdos, de articulaciones sociales,

9  Mientras mds pertinente (es decir, mientras mds se corresponda esa reflexién con la realidad sobre
la que pretende reflexionar) mds inzegro el conocimiento que logremos construir: porque dard
mds y mejores explicaciones, porque mostrard mds y mejor la situacidn, y porque orientard de
mejor manera el proceso de transformacion de la realidad, central en nuestra mirada.
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coloca a los sectores populares dirigentes ante el desafio de
tener que incorporar parte de las necesidades de los bloques
sociales diferentes, y esto emerge como contradiccién al
principio secundaria, pero con la potencialidad de devenir
en contradiccién fundamental si no se sabe regular la
tensién, debilitando la propia conduccién indigena popular
del proceso revolucionario. Por lo tanto, la necesidad de
amplitud social para consolidar la hegemonia histérica
conlleva a la vez el riesgo de debilitar la hegemonia por
ampliar demasiado la estructura de intereses colectivos
conducentes del proceso. No existe una receta ni modelo
para salir de esta contradiccién propia de la construccién
de las hegemonifas. Sélo el debate, las tensiones, las
rectificaciones continuas entre firmeza de liderazgo del
nicleo social revolucionario y amplitud hegeménica
pueden desplegar esta contradiccién necesaria, y canalizarla
como fuerza impulsora de la dindmica revolucionaria.

(GARCIA LINERA, 2012, p.40).'

Son sus producciones, sus intereses, sus estéticas y sus anhelos, por
supuesto, pero también su capacidad de discernimiento y su cosmovision las
que deben estar presentes no como heterogeneidad en un complejo mundo
de diferencias... presentes como escrituras, como escenas en las que el saber
popular ha investigado sobre la problemdtica social y construye herramientas
concretas, valederas y valiosas para lidiar con la realidad, y como voces
conducentes y gobernantes en el marco de esas diferencias.

La constitucién de un renovado espacio popular, capaz de dotar de significado
una serie de significantes vacios necesarios para la unificacién de su propio campo
y conducir la construccién de una nueva hegemonia., es una tarea que requiere
de una aguda mirada — propia del campo de la investigacién - al tiempo que una
firme estrategia que permita librar adecuadamente la batalla cultural.

En definitiva, los cambios que se perciben no son sélo all4 fuera, al exterior
del campo popular. Una mirada hacia adentro también detecta cambios, y
la propia mirada — y nuestra propia mirada - ha cambiado. Es necesario un
trabajo de expresion que narre los suefios del mundo nuevo. Como empefio

de la educacién popular, al decir de Freire (1993):

he ahi una de las tareas de la educacién democrética y
popular: posibilitar en las clases populares el desarrollo de
su lenguaje, nunca por el parloteo autoritario y sectario

10 GARCIA LINERA, Alvaro. Las tensiones creativas de la revolucién: la quinta fase del
proceso de cambio, Vicepresidencia del Estado Plurinacional, Presidencia de la Asamblea
Legislativa Plurinacional: La Paz, 2012.



de los ‘educadores’, de su lenguaje que, emergiendo de
su realidad y volviéndose hacia ella, perfile las conjeturas,
los disefios, las anticipaciones del mundo nuevo. Esta es
una de las cuestiones centrales de la educacién popular: la
del lenguaje como camino de invencién de la ciudadania.

(FREIRE, 1993, p. 38)."

Lo que distingue el liderazgo revolucionario de la élite dominadora no
son sélo sus objetivos, sino su modo de actuar distinto. Si acttian igual, los
objetivos se identifican.

Y en este marco la teorfa (en unidad dialéctica con la prictica, pero l
teoria) debe operar como un centinela que ayude a detectar, antes de que
lleguen, preavisdndolas, las posibilidades y los peligros. Debe actuar como un
centinela, y no como un sacerdote o como dogma.

Se necesitan entonces conceptos nuevos, y no buenos deseos. Es necesaria
una teorfa con prictica y una préctica con teorfa. Son necesarios andlisis
criticos y no calificativos; si en lugar de conceptos se usan calificativos poco o
nada habremos entendido.

Al mismo tiempo, y como esfuerzo creativo y sincero, es necesario sefialar
la falta de teoria donde la haya, para no agotarnos en meras opiniones que no
pueden dar cuenta de los fenémenos.

Una nueva gramatica de la educacién popular:
investigacion, educacién, accién

La batalla cultural requiere, asi, para la constitucién de un horizonte que
hegemonice el camino al posneoliberalismo, de nuevas miradas, de nuevas
herramientas: se requiere una nueva gramdtica de la Educacion Popular.

Una gramdtica como relativa a un orden, a un nuevo orden que conduzca
las acciones educativas. Esta gramdtica requiere de procesos investigativos
que orienten la construccién de ese ordenamiento, de esa légica de sentidos
que articule las interpretaciones y las acciones, las reflexiones populares y
los trabajos territoriales, construyendo un camino (siempre diferente en sus
realidades concretas, pero siempre parecido en tanto que el modelo a superar
es el mismo en cada caso).

La sociedad asume sus problemas politicos, organizativos y econémicos
a través de significantes, de esquemas mentales que le permiten interpretar el

11 FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza. México: Siglo XXI editores, 1993.
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mundo. Es fundamental transformar las condiciones materiales de existencia
de los sectores que mds lo necesitan, con urgencia y determinacién. Sin
embargo esto no alcanza (tal como lo prueba la coyuntura actual) si no se
consigue incidir en esos esquemas de interpretacién del mundo.

Si se trabaja sélo en los cambios materiales sin una batalla cultural, sin
politizacién social o impulso de una significaciéon légica y moral del mundo
que se estd construyendo, las gestiones politicas, administrativas o econdémicas
se traducirdn en un debilitamiento del gobierno, un alejamiento de los
sectores populares y un crecimiento de la resignificacién conservadora en las
explicaciones del mundo en la percepcién popular.

Las medidas que se han implementado favoreciendo a sectores populares
son hoy tomadas rdpidamente en una construccién de sentido comun que
anula esta redistribucién de la riqueza en relaciéon con las conquistas politicas
producto de la lucha. Hubo un crecimiento de los sectores medios de la
sociedad, ampliacién de la capacidad de consumo de los trabajadores, desarrollo
de derechos que materializan la democratizacién politica en democratizacién
econdmica; pero todo ello sin la politizacidn social, sin consolidacién de una
narrativa cultural, sin proclamar la victoria de un orden 16gico y moral del
mundo por parte del nuevo modelo.

Asi, lo que se ha logrado es crear una nueva clase media con capacidad
de consumo, con capacidad de satisfaccién, pero portadora del viejo sentido
comun conservador.

El reto que construya los nuevos escenarios de organizacién popular en
orden a un posneoliberalismo serd el de generar nuevamente redistribucién de
la riqueza, ampliacién de la capacidad de consumo, ampliacién de la satisfaccién
material de los trabajadores, al tiempo que se construya un nuevo sentido comdn
que cotidianamente represente, oriente y actiie en el mundo, que renueve los
valores de la lucha colectiva, la solidaridad y lo comtin como patrimonio moral.

Ese sentido comun a construir (o a organizar, siguiendo la imagen que
Freire nos regala del educador o la educadora populares, de la investigadora o el
investigador) no es mds que los preceptos intimos, morales y légicos con los que
la gente organiza su vida; el modo en que se conceptualiza subjetivamente lo
bueno y lo malo, lo deseable y lo indeseable, lo positivo y lo negativo de la vida
y de las acciones humanas. No se trata de discursos que deban ser inculcados
con grandes dosis de talleres o lecturas. Es una cuestion del orden simbdlico
de la individualidad, que resulta de una larga sedimentacién de acciones y
narrativas pricticas que se inscriben en el cuerpo y en la memoria profunda de
las personas y que, con el tiempo, se vuelven innatas, obvias, ‘naturales’.
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Lo cultural, lo ideolégico, la arquitectura de los simbolos que orientan en
el mundo cotidiano son asi decisivos para la solidez y la continuidad de un
proceso de transformacién.

Y ese escenario, distante e incierto, estd ya anticipado desde el mismo
momento de su proposicion, ya que

antes de las victorias politicas y militares de todo proceso
revolucionario, existe, primero, una victoria cultural,
una victoria de significados y esquemas interpretativos
- orientadores del futuro inmediato, una victoria moral
sobre el adversario, que convierte la carencia social, la
frustracién colectivay la necesidad diaria, en una voluntad
general que apunta a un horizonte que se apodera de las
pasiones del pueblo. Entonces, las victorias politicas y
militares sélo cumplen, en el tiempo, lo que de inicio
ya constituye una victoria moral sobre el viejo régimen.

(GARCIA LINERA, 2016, p.34).

Finalmente, nada es posible si no se logra contagiar y fundar la
esperanza en el proceso, la certeza de que cada accién tiene consecuencias
sobre la Historia.

Los modelos de gobierno populares del siglo pasado y los de este siglo
han dejado marcas indelebles en la historia de los pueblos y, contra la
afirmacién que pregona el “fin de ciclo” de las politicas populares, queda
afirmarse en una nueva esperanza y en la construccién de un nuevo proceso.

Las transformaciones sociales no son nunca (ni en sus matrices
progresistas ni en sus reflujos conservadores) procesos lineales y
unidireccionales. Forman, como las olas del mar, movimientos de vaivén
en los que, sin embargo, cada avance deja un sedimento que permite un
mayor alcance al segundo.

Las construcciones de hoy serfan incomprensibles sin las articulaciones del
siglo pasado, del mismo modo que éstas deben su impronta a procesos anteriores.

A cada paso algo queda asentado, y algo se pierde. Pero lo que se pierde
ha vuelto siempre en el andar de la histérica como experiencia, resignificado y
potenciado.

Toda emergencia del campo popular es un momento de ruptura, y
requiere entonces de momentos que consoliden el escenario a romper. Las
herramientas de ruptura, mientras tanto, se fabrican en el silencio de
las resistencias, al calor de dolores e injusticias pero, también, a la luz
de la entrega y la imaginacién transformadora.

“Si hay un peligro para la democracia latinoamericana, viene del
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neoliberalismo y no del populismo'®” dice Laclau. El camino es complejo
y lleno de sinsabores, pero también desafiante y esperanzador. Se trata de
comprometer los mejores esfuerzos para apresurarlo y construir la Patria
Grande, un mundo en el que los mundos son contenidos con justicia, en
libertad y en la soberania del Pueblo.

Diria Ledn Rozitchner, en un texto impresionante

Toda obra de reflexién como toda obra de arte es trabajo
del deseo, y proviene de ese punto incandescente que anima
desde lo hondo del sujeto lo que en él se debate en cada
acto de su vida. Ese deseo prolonga y desarrolla una cifra
originaria que se encarna como destino en cada uno: el
drama del propio origen, los personajes y los fantasmas que
animaron con sus rostros y sus afectos nuestro cuerpo y
nuestra sangre con que les dimos vida. Con esa vida ajena
hicimos la nuestra, porque de alli partimos. El drama
del propio origen se desarrolla en el limitado tiempo de
la vida; aqui el desco organizard las figuras de su anhelo
para continuar, adultos, ese debate interminable que por la
propia historia individual, intransferible, nos incluye ahora
en el drama ampliado y en la historia de los otros hombres.
Es en este mundo extendido donde verificaremos la verdad
o falsedad de la coherencia encarnada que desarrollamos
desde ese drama interno: si nos hemos hecho cémplices
para salvarnos de la angustia de muerte que se despierta
cuando queremos dejar de ser lo que ellos han hecho de
nosotros, o hemos tenido el coraje de enfrentarlos a la luz
del dia y animar con nuestras ganas y nuestro amor un

hombre nuevo, diferente. (ROZITCHNER, 2012, p.12)."
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CAPITULO 2

PROJETO LOGOS I EM MATO GROSSO:
FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES PARA
“ADQUIRIR HABILIDADES TECNICAS PARA ENSINAR
OU DESENVOLVER PROCEDIMENTOS ESPECIFICOS..”

Rosemary da Luz
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introducio

Esta investigagao apresenta uma andlise sobre o Projeto Logos II, uma
proposta de formagio para professoras e professores que atuavam nas sala de aula
de 10 a4° série do 1° grau sem habilitagio especifica, 2° grau magistério, criado
pelo Ministério da Educagio e Cultura — MEC, em parceria com Secretaria
de Educagio e Cultura do estado de Mato Grosso, conforme resolucio n° 90
de 18 de dezembro de 1979 do Conselho Estadual de Educagio que aprovou
o Projeto Logos 1II, habilitagio para o magistério, Exercicio 1980, objeto de
estudo de uma dissertacio de mestrado'.

Lembramos que nos anos de 1970, a educagio bdsica brasileira foi
reestruturada, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional
brasileira, conhecida como LDB 5692/71, promulgada em 11 de agosto de
1971, que tornou obrigatdria a exigéncia de habilitagio especifica para o
exercicio da docéncia.

Ao estipular normas claras para a regéncia de aulas, o Ministério da
Educagao e Cultura — MEC, determinado a cumprir as imposicoes da Lei
5692/71, buscou formas de oferecer formagao para docentes que nao possufam
habilitacio especifica, em vdrios estados brasileiros.

A formagdo a ser ofertada, contudo, deveria formar professoras e
professores no menor tempo possivel sem que deixassem as salas de aula.
Nesse contexto, avaliamos que o governo brasileiro considerou que formas
tradicionais de ensino e de formacao pedagdgica nao seriam adequadas para
atender o expressivo quantitativo de docentes que atuavam em salas de aula
sem a habilitagio necessdria e ao retirar docentes de suas atividades nas
salas de aula geraria uma série de situacoes as quais o estado nio queria ou
poderia atender.

1 Adissertacio pode ser consultada em: https://wwwl.ufmt.br/ufmt/un/secao/14934/cmvmt
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Nessa linha de raciocinio, buscamos analisar o Projeto Logos II e
como ele foi ofertado no estado de Mato Grosso. Munimo-nos do uso
de fontes escritas e documentais, como legislagdes, livros atas, matrizes
curriculares, relatérios de campos, fichas de estdgios, fichas de matriculas,
iconografia e imprensa.

Nossa pesquisa encontra fundamentos nos conceitos da Histéria Nova
que surgiu a partir de movimentos realizados no Aambito de a revista francesa
intitulada Escola dos Annales (1929-1989). Historiadores vinculados
a esse movimento difundiam uma concepgiao mais ampla de histéria,
uma histéria nova e interdisciplinar, que abordasse a multiplicidades de
fatos e acontecimentos que perpassam a sociedade, com a colaboracio e
contribui¢do de outras ciéncias como Geografia, Paleontologia, Psicologia
e Sociologia, entre outras, ¢ incluindo tracos ou vestigios de coisas que o
homem fez ou pensou. (BURKE, 1992).

Utilizamos a pesquisa bibliogrifica e documental. Para realizar esse
tipo de investigacdo, segundo Alessandra Pimentel (2001, p. 184), ¢
preciso “[...] organizar o material, processar a leitura segundo critérios
da anilise de conteddo, comportando algumas técnicas, tais como:
fichamento, levantamento quantitativo e qualitativo de termos e assuntos
recorrentes, criagio de cddigos para facilitar o controle e manuseio.”.

Dessa forma, pensamos que a “[...] andlise de documentos pode se
caracterizar como um instrumento complementar ou ser o principal meio
de concretiza¢do do estudo da pesquisa historiogrifica”. (PIMENTEL,
2001, p. 91).

O recorte de pesquisa tem inicio com a implantagdo do Projeto Logos
IT em Mato Grosso, a partir de 1980, e se encerra em 1993, quando a oferta
de o Projeto Logos II foi finalizada no estado. Considerando esse espago
temporal, procuramos responder como se deu a implanta¢io do Projeto Logos
II e sua organizacio politico-pedagdgica como um projeto de formagio para
professoras e professores leigos que atuavam nas salas de aula de 12 a 42 série
do 1° grau em Mato Grosso.

Enfatizamos que o projeto se insere em uma proposta de pesquisa
mais ampla que tem a finalidade de tracar novas compreensées sobre
a formagdo de professoras e professores no estado de Mato Grosso, no
Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacio, Institui¢oes e Género —
GPHEG?, na qual procuramos investigar principalmente a histéria da

2 Ver: hteps://wwwl.ufmt.br/ufmt/un/cmvmt
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educagio feminina e, mais especificamente, a histéria de formacao de
professoras’.

Nessa pesquisa, o foco se volta para uma andlise dessa “escolha” de formacio
docente por parte do governo brasileiro, por meio do que hoje chamamos de
ensino a distancia. Ou seja, investigar como o Projeto Logos II, uma oferta
de curso especifico para formar professoras e professores sem habilitagio para
o magistério e que se encontravam em servi¢o, atuando no meio rural ou
urbano mato-grossense, na regido Centro-Oeste do Brasil, foi ofertado usando
principios de EAD, como a oferta de médulos de ensino.

O projeto Logos II em Mato Grosso

O Projeto de Formacao Logos II foi implantado em alguns estados do
Brasil nos anos de 1970 ¢ 1980. No estado de Mato Grosso foi ofertado
visando formar docentes em servigo, em vérios de seus municipios por
meio dos Nucleos de Educa¢io Permanente — NEP. Nesses nucleos, as
aulas eram ministradas e os alunos podiam procurar atendimento para
duvidas referentes aos médulos de ensino e a proposta que funcionava no
sistema supletivo, consoante a modalidade de educagio ofertada a jovens
e adultos, a EJA.

Os anos de 1970 foram bastantes ricos em experiéncias educacionais.
No cerne do pluralismo de teorias pedagdgicas, intensificou-se a defesa dos
direitos da mulher, da crianca, do trabalhador, das etnias, das minorias,
dos animais e da natureza e pelo “[...] fend6meno da globalizagio e da
sociedade da informacio estimulados pelos avangos tecnoldgicos que
provocou alteragdes no trabalho, na familia e exigiu um novo tipo de
escola”. (ARANHA, 2006, p. 244). Assim, para atuar nessa nova escola
seria necessdrio formar docentes que atuavam sem a habilitagiao bésica
necessaria nas salas de aula brasileiras, denotamente no meio rural.

No Brasil, nos anos de 1970, prevalecia uma realidade extrema:
professoras e professores atuando no ensino de 1° grau e, por vezes
também ensino de 2° grau, de modo precdrio, sem formagio especifica,
cuja desvalorizacio da profissao as/os colocavam as margens da sociedade.

3 Essa investigacdo, embora aborde um periodo distinto, é um desdobramento de outra proposta
que investiga a formacao de professoras no estado e que conta com apoio do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq “Formacio de Professoras Missioneiras
nas Regioes Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso e Rondénia/Brasil (1936-1963), coordenado
por Nilce Vieira Campos Ferreira, proposto para o triénio 2018-2021.
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A precariedade da situagio docente de quem atuava no 1° grau era
contante em quase todas as localidades do pais, de modo mais acentuado em
Mato Grosso. Prevalecia entre docentes sem habilitacio “[...] saldrios indignos
e formagao inadequada, somam-se a inexisténcia de estruturas de carreira
do magistério que incentivem o aperfeicoamento profissional da categoria
e a auséncia de politicas publicas que favorecam o melhor desempenho
dos educadores”. (FUSARIL 1990, p.25). Esses fatores impediam o “[...]
desenvolvimento de prdticas pedagdgicas mais consistentes e de melhor
qualidade no 4mbito das escolas”. (FUSARIL, 1990, p. 25).

Fusari (1990, p. 36) apontou ainda que durante os primeiros 100
anos de funcionamento da Escola Normal no Brasil “o ensino regular
nao conseguiu alterar o triste quadro do professor leigo, concluindo-se,
pois, que o problema vai além do tipo de formagao oferecida”. Segundo o
autor, a profissao do magistério deveria ter condi¢des minimas de trabalho
englobando “saldrio adequado e uma carreira estruturada em estatuto, que
criasse condi¢oes para uma efetiva profissionalizacio no magistério do 1°
grau”. (FUSARI, 1990, p. 36).

No estado brasileiro de Mato Grosso, a situagio nio era diferente.
Professores e professoras leigos e leigas, em demasiados quantitativos, con-
tinuavam atuando nas salas de aula em escolas pablicas urbanas e rurais. De
acordo com Humberto Marcilio (1963, p.215) o maior desafio da gestao
educacional no estado era o “[...] grande ndmero de professores leigos efe-
tivados por concursos” e que nao possuiam um “grau suficiente de conhe-
cimentos e de capacidade profissional”. Diante dessa realidade era evidente
a “[...] necessidade de recuperacao [...]” de professores que embora efeti-
vados, ndo possuiam a formagao e habilitacio especifica para ministrarem
aulas no estado. (MARCILIO, 1963, p. 215).

De fato, nos anos de 1975, no Brasil, no ensino de 1° grau “haviam
287.942 professores de 1° a 4° série atuando em sala de aula, destes cerca
de 166.693 eram professores leigos nio possufam a habilitagao para o
magistério, e cerca de 98.758 nio possuiam o 1° grau completo”. (ANDRE;
CANDAU, 1983, p. 22). Os dados apontados pelo MEC mostravam
a urgéncia em encontrar uma solugdo para falta de habilitagao desses
professores que atuavam em sala de aula.

Nesse contexto, para atender o que preconizava a Lei 5692/71, naquilo
que se relacionava a formacio dos professores, o MEC em parceria com o
Departamento do Ensino Supletivo-DSU, conforme consta o manual do
Projeto Logos II Expansao 1980/81, criou-se o Projeto Logos II, que foi
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incluido no “Plano Setorial da Educagao de 75/79 como meta do Projeto
Prioritdrio do Desenvolvimento de Novas Metodologias Aplicadas ao
processo ensino aprendizagem via supletivo”. (MEC/INEP,1980, p. 02).

Lembramos que a Lei 5692/71 nos artigos 29 e 30 decretara a necessidade
de habilitagao especifica, nivel de 2° grau, para a atuagio na docéncia no
ensino de 1° grau, da 12 4 42 série, uma demanda de formagao que o Projeto
Logos II procurava atender nas localidades nas quais foi implantado.

Artigo 29. A formacio de professores e especialistas para o
ensino de 1° e 2° graus serd feita em niveis que se elevem
progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais
de cada regiao do Pais, e com orientacio que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das
disciplinas, 4reas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos.

Artigo 30: a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 série,
habilitagio especifica de 2° grau; b) no ensino de 1° grau,
da 12 & 82 série, habilitacdo especifica de grau superior ao
nivel de graduacio, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragio; c¢) em todo o ensino
de 1° e 20 graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduagdo correspondente a licenciatura plena.

(BRASIL, 1971).

Com a promulgacio da Lei 5692/71, docentes que desejassem atuar
nas salas de aula de 1° a 4° série deveriam, portanto, possuir, no minimo, a
habilitacio para o 2° grau, Magistério.

Com a efetivagao da Lei 5692/71 teve inicio um periodo de transformagées
e reformas na educacio brasileira. O sistema educacional existente, ou ainda
em formagao, nio atendia as necessidades educacionais da populagao brasileira
nem ao que foi estipulado pela legislacio. Desse modo, movimentos paralelos
tiveram origem para preencher as lacunas na organizacio do ensino vigente.
A falta de formagio e habilitagio dos professores que atuavam nas salas de
aula dessas necessidades, tanto nas esferas municipais quanto estaduais e/ou
federal. (PAIVA, 1987).

E relevante apontar que o objetivo do Projeto Logos II visava ofertar
formagao e habilitagio para o 2° grau magistério, para professores nio titulados
que estivessem em exercicio, nas salas de aula nas 4 primeiras séries do 1° grau,
mediante utilizacio de o ensino a distAncia. (CETEB, 1984).

Chama-nos a aten¢io a esse respeito, uma nota jornalistica, publicada em um
folheto, intitulada “Cidade de Vera recebe os novos profs. do curso Logos II” re-
ferindo-se a receptividade da populagio do municipio de Vera em Mato Grosso.
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Tratando de a solenidade de formatura de cursistas do Projeto Logos II, o
Projeto Logos II foi descrito como um marco revoluciondrio no setor educa-
cional do municipio, com a formagao de oito professoras da primeira turma,
no Nucleo n° 09 diplomados com habilitagio para o magistério. No discurso,
o prefeito enfatizou a dedicac¢io ao magistério pelas cursistas formadas, o que
traria melhoria da qualidade do ensino para a regido. (VERA, 1 989).

A respeito de a atuagao de docentes leigas e leigos em Mato Grosso prevalecia
[...] na década de 1970, a caréncia de professores com a formagio técnica
especifica em nivel de 2° grau, magistério era uma realidade que caracterizava as

<«

escolas primdrias dos municipios interioranos do Brasil, especialmente nos estados
menos desenvolvidos, como em Mato Grosso”. (ARRUDA, 2017, p. 101).
Diante desse contexto, propiciar formagio para profissionais que atuavam
sem a habilitacio era forcoso em Mato Grosso. Assim, em 18 de dezembro
de 1979, Milton Armando Pompeu de Barros, Secretdrio de Educacio e
Cultura do estado, homologou a Resolu¢do n. 90 referente ao Projeto Logos
IT - Habilitagdo para o Magistério, exercicio 1980, aprovado pelo Conselho
Estadual de Educagio de Mato Grosso, considerando o Oficio n. 9 510/79
DEPLANS/SEC, cujos recursos financeiros conveniados entre 0 DSU/MEC
e a Secretaria de Educacio e Cultura de Mato Grosso totalizaram o valor de

CR$ 522.000,00 (Quinhentos e vinte e dois mil cruzeiros).

Artigo 1° - Fica aprovado o Projeto Logos II-Habilitagao
para o Magistério exercicio 1980, que serd executado com
recursos financeiros conveniados entre 0 DSU/MEC e a
Secretaria de Educacio e Cultura de Mato Grosso no valor
global de CR$ 522.000,00 (Quinhentos e vinte ¢ dois mil
cruzeiros) com o objetivo de habilitar professores nio qua-
lificados das redes publicas e particular em efetivo exercicio
do magistério nas quatro primeiras séries do 1° grau.

Artigo 2°- A execugio controle e avaliagao do Projeto bem
como a prestagdo de contas dos recursos nele consignados
serdo de responsabilidade direta do 6rgao préprio da
Secretaria de Educagio, nos termos da legislacao vigente.
Conselho Estadual de Educacio do Estado de Mato Grosso.
(MATO GROSSO, 1980).

Com o aporte financeiro recebido, em 1980, as agdes formativas do Projeto
Logos II tiveram inicio em Mato Grosso, sob a responsabilidade da Secretaria
do Estado de Educagio. Para normatizar a oferta do Projeto no estado, o

Conselho Estadual de Educacio do Estado baixou a Instrucio Normativa
n° 014/ SEC/CESU/DES/80 que disp6s sobre o funcionamento do curso
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Logos II e a Habilitagio de professores nio titulados com 2° grau, em efetivo
exercicio do magistério de 1° grau no ensino primdrio, turmas de 12 a 42 série,
e estabeleceu normas para a implantagao do Projeto logos II em Mato Grosso.

Artigo 1°- A implantacio do Curso Logos II serd efetivada
nos municipios em que se constatar a existéncia de
professores nao titulados, em exercicio do magistério
nas quatro primeiras séries de 1° grau mediante parecer
favordvel da Secretaria de Educagio e Cultura e Equipe da
Coordenadoria de Educagio Supletiva.

Artigo 2°- Para implantacdo do Nucleo Pedagigico serd
necessdrio que o municipio: a) exista, no minimo 20 (vinte)
professores nio titulados) haja recursos humanos com
habilitacio superior) exista local apropriado 4 instalagio e
todo equipamento necessdrio ao nicleo) que seja firmado
acordo ou compromisso entre Prefeituras e Secretaria de

Educacio e Cultura. (MATO GROSSO, 1980).

Podemos perceber que a normativa estipulou ainda que os municipios que
contassem com docentes nio titulados com a habilitacio para o magistério,
desde que comprovassem a real necessidade de formagao, poderiam requisitar
junto a Secretaria da Educagio e do Departamento do Ensino Supletivo
parecer favordvel para implantagio do Projeto Logos II, em contrapartida
deveriam dispor de um local apropriado para o funcionamento dos Nucleos
Pedagégicos-NP.

Os NP em muitas localidades, foram improvisados e funcionavam de
forma precdria, com infraestrutura inadequada e, por vezes, em locais de dificil
acesso para o atendimento aos cursistas, conforme os relatérios analisados no
decorrer da pesquisa.

Podemos perceber, a partir da andlise do relatério do 13° encontro
pedagégico, Nucleo n° 013 de Alta Floresta, que os “[...] cursistas reuniam-
se no barracio provisério do nicleo” para o deslocamento dos cursistas até o
nicleo uma das medidas provisérias foi a aquisi¢io de uma carteirinha em
convénio com a prefeitura municipal mediante oficio para garantia do “passe
livre” e uso do 6nibus como transporte aos cursistas que residiam distante
dos nucleos para que pudessem realizar as avaliagoes dos médulos. (ALTA
FLORESTA,1980, p. 24).

Os Nucleos Pedagdgicos eram os locais de encontro dos cursistas e alguns
NP eram “otimamente instalados em locais cedidos pelas Prefeituras em escolas,
igrejas etc., e existiam aqueles que funcionavam na maior precariedade, onde até
mesmo a guarda do material se constitui num problema”. (CETEB, 1984, p. 30).
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Especificamente em Mato Grosso, os Nucleos Pedagdgicos-NP foram
incorporados nos Nucleos de Educagio Permanente- NEP e ofertaram a
educagao supletiva e continuidade as turmas do Projeto Logos II. De acordo
com a Instru¢io Normativa n°® 009/89/MT, o NEP era uma unidade
administrativa criada para executar a politica de Educacio Supletiva do
estado de Mato Grosso.

Em relacio ao quantitativo de professores a serem formados no Projeto
Logos 1II, a Instrugdo Normativa n° 014/SEC/CESU/DES/80 estipulava
que municipios ou localidades que abrissem um ntcleo, considerando as
matriculas de cursistas, deveriam ter pelo menos cerca de vinte professores
leigas ou leigos matriculados no Projeto.

Os relatérios analisados apontam que conforme a necessidade de
atendimento, védrios nucleos foram sendo abertos nas redes de ensino
municipais e estaduais, em diversos locais para o atendimento a docentes
leigas e leigos que atuavam nas dreas urbanas e no meio rural mato-grossense.

Quadro 1 - Nucleos Pedagdgicos no estado de Mato Grosso.

Nucleo Cidade Nucleo Cidade Nucleo Cidade
001 Cuiaba 002 Vérzea Grande 003 Poconé
004 Juara 005 Sinop 006 Rosério do Oeste

Santo Anténio
007 008 Barra do Garcas 009 Vera
do Leverger

Porto dos .
010 Progresso 011 ) 012 Nortelandia
Gauchos
013 Alta Floresta 014 Juina 015 Aripuana
Acorizal/ L .
016 ) 017 Rondonépolis 018 Mirassol D'Oeste
Javidore
019 Colider 020 Céceres 021 Paratininga
022 Barra do Bugres 023 Dom Aquino 024 Poxoréo
) ) Sao José do Rio
025 Diamantino 026 027 Jauru

Claro

Sao José d
028 a0 705€ 605 029 Rio Branco 030 Salto do Céu
Quatro Marcos

Jaciara/ B
031 . 032 Araputanga 033 Barado do Melgaco
Juscimeira
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Nucleo Cidade Nucleo Cidade Nucleo Cidade
h
034 Nova Xavantina 035 ¢ apada~dos 036 Canarana
Guimaraes
Peixoto de Sao Felix do Ribeirao
037 038 ) 039 )
Azevedo Araguaia Cascalheira
] ) Guaranta do
040 Agua Boa 041 Alto Araguaia 042
Norte
Nova o
043 o 044 Guiratinga 045 Pedra Preta
Brasilandia
Vila Rica/Santa Terra Nova do .
046 } 047 048 Paranaita
Terezinha Norte
o Nova Canaa do
049 Alto Garcas 050 Arenopolis 051
Norte
Novo Sao N .
052 ; 053 Torixoréu 054 Tangara da Serra
Joaquim
055 Porto Espiridiao 056 Novo Mutum 057 Comodoro
Pontes d
058 ontes de 059 Sorriso 060 Marcelandia
Lacerda
L Lucas do Rio Nossa Senhora do
061 Figueirépolis 062 063 )
Verde Livramento
064 Jangada 065 Apiacas 066 Alto Paraguai

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como podemos constatar, a partir de a andlise das informacoes que
constam no quadro 1, foram abertos 66 Nucleos Pedagdgicos no estado
de Mato Grosso, em diversos municipios, para o atendimento de cursistas
do Projeto Logos II, como consta no acervo do Arquivo de Documentagio
Escolar da Secretaria de Educacio do estado.

Percebemos que no Nucleo Pedagdgico — NP n° 016 funcionavam dois
polos do Projeto Logos II, Acorizal e Javidore. No NP n° 031 funcionavam
os polos de Jaciara/Juscimeira. No NP n° 46 eram atendidos os municipios
de Vila Rica e de Santa Terezinha, o que nos leva afirmar que a proximidade
de uma localidade para outra favorecia o atendimento aos cursistas de
municipios menores.

Em 1981, a Coordenadoria de Educagio Supletiva da Secretaria de Educagio
do estado de Mato Grosso determinou, a partir de a Instru¢do Normativa
n° 30/81/ SEC/MT, normas para a implantacio do projeto Logos II nos
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municipios nos quais professores nio titulados pudessem encontrar-se em
exercicio do magistério nas quatro séries do 1° grau. (MATO GROSSO, 1981).

A Instrugao n° 30/81 da da Secretaria de Educagio de Mato Grosso
também determinava que a metodologia utilizada no projeto deveria ser a do
ensino a distincia, por meio da oferta de médulos de ensino, com duragao
média de 36 meses para sua conclusao, a depender de o ritmo de aprendizagem
e finalizagdo das tarefas realizadas por cursistas.

A Instrugio n® 30/81/SEC/MT estabelecia ainda a
possibilidade de conclusio do cursista pelo Projeto
Logos 1I: a) ensino de nivel de 1° grau-Educacio
Geral; b) o ensino ao nivel do 2° grau —Educacio
Geral; ¢) ensino ao nivel do 2° grau -Habilitacdo para
o Magistério desde que elimine o nimero de médulos
estabelecido na grade curricular prépria em cada caso.

(MATO GROSSO, 1981).

Interessante notar que a respeito de a certificagdo do Projeto Logos
I, Cristiane Talita Gromann de Gouveia (2016, p. 89) mencionou que
“[...] a necessidade de maior flexibilidade do curso, por conta da evasio,
influenciou o MEC a aprovar as subdivisdes dos certificados em trés
etapas’. Isto é, os cursistas poderiam obter certificados independentes,
ou seja “[...] correspondente a 8° série do 1° grau, ao 22 grau e ao
Magistério”. (CETEB, 1984, p. 89). Desse modo, “[...] essa nova forma
de certificacdo permitia também um intercimbio entre os alunos do
ensino regular e/ou do ensino supletivo com os cursistas do Logos”.
(GOUVEIA, 2016, p. 89).

A Instrugao n° 30/81/SEC/MT também instituiu critérios para
implanta¢io dos NP nos municipios nos quais o projeto deveria funcionar
e esclareceu a necessidade de os recursos humanos necessdrios para seu
funcionamento. Para que o NP pudesse ofertar formagio, era preciso
contar com um Orientador Supervisor Docente - OSD que tinha a fun¢io
de orientar os cursistas no desenvolvimento das atividades propostas pelos
moédulos de ensino. Para exercer a fungdo de OSD era preciso obedecer a
alguns critérios descritos a seguir.

5.1- Possuir formagio pedagdgica de nivel superior;
5.2-comprovar experiéncia focente em uma mais das
quatro primeiras séries do 1° grau; 5.3-ser aprovado
na bateria de teste seletivo elaborado e corrigido pelo
Centro de Ensino Técnico de Brasilia-CETEB. (MATO
GROSSO, 1981).
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O Orientador  Supervisor Docente era o responsivel pelo
desenvolvimento e execugao pedagégica do projeto Logos II, bem como
cabia a ele ou ela a administragao dos Nucleos Pedagégicos e a supervisao
e avaliagao das atividades desempenhadas pelos cursistas. Além disso, as
tarefas prdticas didrias do OSD inclufam mais cinco fungoes.

1°) Organizar a aprendizagem, 2°) planejar e executar
os encontros pedagdgicos,3 ©) supervisionar por meio
de treinamentos especificos a prdtica do microensino,
4°) exercer as fung¢oes administrativas no NP em relacio
as geréncias regionais e aos financiadores do Logos II,
5°) de agir como lider e agente de envolvimento da

comunidade. (CETEB, 1984, p. 24).

Como podemos constatar, o OSD passou a ser o “[...] responsdvel pela
avaliacio dos trabalhos que o professor nio titulado desenvolve em sala de
aula, bem como das atividades de organizagdo, controle e conservagao do
material do Nucleo Pedagégico”. (VALE, 1982, p. 11).

O Parecer n° 100/84 do CEE/MT referente ao reconhecimento do
projeto Logos II no estado de Mato Grosso apontou que em 1980 haviam
16 nucleos pedagdgicos contando com 17 orientadores supervisores
docentes atendendo aproximadamente 500 professores.

Em 1984, o projeto ja contava com 37 ndcleos pedagdgicos que
orientavam cerca de 1670 professores leigas e leigos. Esse parecer
descreveu ainda que o curriculo do projeto era composto pelos médulos
referentes a parte de Educagio Geral e Formagao Especial. Para além disso,
as/os cursistas deveriam realizar 340 horas de estdgio supervisionado e
comparecer obrigatoriamente aos NP uma vez ao més, por ocasiio dos
encontros pedagdgicos, ou quantas vezes julgassem ser preciso durante o
desenvolvimento dos estudos referentes aos médulos diddticos. (MATO
GROSSO, 1984).

Os cursistas do Projeto Logos II seriam atendidos via supletivo
a distAncia respeitando o tempo e limite dos préprios cursistas e seu
autocontrole da aprendizagem, afinal, nao se poderia “[...] retirar o
professor da sala de aula e tendo a técnica de ensino o médulo didético,
com cardter altamente motivacional, nao sé porque o estudante escolhe
as atividades, como porque permitem o autocontrole da aprendizagem”.
(MEC/DSU, 1974, p. 09).

Essa nos parece uma justificativa para o que Gouveia (2016, p.1 07)
quando abordou como proposta do governo “[...] o ensino de massa
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influenciado pelos modelos Fordista/Taylorista * e, para tal o aluno tinha
como alternativa a flexibilidade para assimilar os conteidos e como a
aprendizagem era dosada gradualmente e a divisao ordenada por etapas, até
a obten¢io da meta final” que seria a conclusio do projeto. A autora também
destacou que a “[...] caracteristica predominante do Projeto Logos II era o
treinamento em servigo, amparada pela LDB 5692/71 que reproduzia os
anseios centralizadores do Governo Militar”. (GOUVEIA, 2016, p. 107).

Os excertos descritos possibilitam compreender que “[...] o Projeto
Logos II, foi uma tipica iniciativa educacional inspirada nas concepgoes
tecnicistas da educa¢io e de mundo na forma de Educagio Supletiva’.
(ARRUDA, 2017, p.101), frente a uma “[...] sociedade tecnocritica, a
escola é mantida como prisioneira do objetivo de preparacio para o mercado
de trabalho, descuidando-se da formacio integral e da consciéncia critica”,
como refor¢ado por Aranha (2000, p. 245).

Muitas eram as dificuldades para a frequéncia nos programas de
habilitagao desenvolvidos pelo MEC, de modo mais especifico, essas
dificuldades se avolumavam para cursistas que frequentavam o Projeto Logos
I1. Fusari (1990), a exemplo, descreveu que a complexidade das leituras
e interpretagio dos textos era recorrente, o que levava 3 um quantitatico
elevado de evasdes. Ao longo da andlise das fontes, encontramos relatos
de cursistas destacando que alguns contetidos nos médulos diddticos eram
incompreensiveis, principalmente os mddulos diddticos de disciplinas
como Matemdtica, Ciéncias e Estudos Sociais. Outros relatos trouxeram
declaragées de nio adequagao do cursista ao ritmo acelerado dos programas
de capacita¢io e a nao consideragio da prdtica e experiéncia pedagdgica
de docentes, o que acabou por impedir a continuidade e completude
das atividades propostas nos mddulos de ensino e impedindo, portanto,
que muitos daqueles e daquelas que ingressaram na formacio ofertada
pelo Projeto Logos II nio concluissem o Projeto Logos II e obtivessem a
formagao ofertada.

4 No inicio do Século XX duas formas de organiza¢io de produgio industrial provocaram
mudangas significativas no ambiente fabril: o taylorismo e o fordismo. Esses dois sistemas
visavam racionaliza¢do extrema da produgio e, consequentemente, & maximizagio da produgio
e do lucro. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/taylorismo-fordismo.htm.
Acesso em: 25 de julho 2018.
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Modulos didaticos e microensino

Para a oferta do Projeto Logos II, ao todo foram preparados “[...] 205
moédulos, além de uma série introdutdria, denominada Preparagao do Cursista”
que constavam as informagdes referentes ao projeto e as responsabilidades
dos cursistas ao ingressarem no Logos II. A estrutura curricular do projeto
Logos 1II foi organizada em uma parte geral e uma especifica, A parte geral
foi fundamentada na legislaco pertinente aos contetidos de ensino do 1°
e 2° graus, subdividida em 12 disciplinas e 106 médulos, a parte especifica
continha 18 disciplinas que eram estudadas em 99 médulos organizados por
sequéncia de assuntos dos mais complexos aos mais simples. (CETEB, 1984).

Os professores cursistas deveriam realizar a leitura dos médulos de ensino,
organizados por disciplinas de acordo com a Instrugao 30/81 SEC/MT em
seu artigo 9° que estabelecia que o projeto teria a duragio de 30 meses, no
entanto, a conclusio dependeria do ritmo de aprendizagem de cada cursista,
bem como de a realidade e peculiaridade de cada regido, ma o curssita deveria
concluir as atividade no prazo de 28 a 30 meses.

Para que os cursistas pudessem obter um bom desempenho nos estudos
dos médulos, 0 OSD tinha como responsabilidade: estudar antecipadamente
os conteudos dos mddulos, realizar o acompanhamento do cursista nos
estudos e na compreensio dos médulos, bem como na realizagao das atividades
suplementares de cada fasciculo, procurando estimular e incentivar cada aluno
de acordo com as suas possibilidades. (MEC/CIMEC,1980).

Ao término do estudo dos médulos, realizados individualmente, cada
cursista deveria dirigir—se até o NP e, juntamente ao OSD, conforme consta
no Manual de Procedimentos do MEC/CIMEC, discutir as dificuldades para

a realizacdo das atividades.

De estimular o cursista a expor suas duvidas; de discutir
com o cursista as duvidas por ele levantadas; de formular
perguntas que possam ndo tet ocorrido ao cursista durante o
estudo; anotar as dificuldades mais frequentes apresentadas
pelo cursista; solucionar os problemas levantados ou, caso
nao haja condigées, levar ao conhecimento do Coordenador

Regional. (MEC/CIMEC,1980, p. 37-38).

Uma vez concluidos os contetdos do mddulo, era preciso
submeter-se a uma avaliagdo para acessar o préximo médulo. Caso
nao se alcangasse a nota necessdria na primeira avaliacdo, era possivel
realizar trés avaliagbes consecutivas até atingir a nota para aprovacio.
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As avaliagoes eram registradas em uma ficha informativa que continha o
progresso quantitativo do cursista em todas as séries e médulos de ensino,
denominada Mapa do Progresso do Cursista - MPC, mas “[...] os cursistas
que nio conseguissem terminar nenhum mddulo de uma determinada
série deveriam os orientadores anotarem no MPC dos cursistas a nota
zero”. (MEC/CIMEC, 1980, p. 30).

Marimar Miiller Stahl (1981), analisando os médulos do Projeto Logos
IT e seus contetdos, expds que os mddulos diddticos ao serem elaborados
nao consideraram o ritmo préprio de cada cursista e desconsideraram
as especificidades regionais. Para essa autora, os mddulos diddticos nio
estabeleceram critérios que explorassem a vivéncia dos cursistas de modo que
pudessem contribuir com a aprendizagem, considerando as individualidades.
Independentemente de onde estivesse situado o NP os médulos diddticos eram
os mesmos, compostos por fasciculos que continham entre 20 a 40 pdginas e
por virias disciplinas de conhecimentos especificos e geral.

Informacées Pedagdgicas, Técnicas de Estudo, Lingua
Portuguesa, Literatura Brasileira, Educacio Artistica,
Geografia, Hist6ria, Histéria da Educagio, Organizacao
Social e Politica do Brasil-OSPB, Organizagio do Trabalho
Intelectual ,Educagio Moral e Civica, Matemdtica,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Programas de Sadde,
Psicologia Educacional, Sociologia Educacional, Diddtica
Geral, Didética da Linguagem, Diddtica da Matemdtica,
Diddtica dos Estudos Sociais, Diddtica da Educacio
Artistica, Diddtica das ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Técnicas
de Preparos de Materiais Diddticos, Recreagio e Jogos,
Educagao Fisica, Lingua Estrangeira Moderna, Estrutura
e Funcionamento do 1° Grau, Orientacio Educacional,
Curriculo do 1° Grau, Microensino. (MEC/CIMEC,
1980, p. 87).

Os médulos de microensino eram elaborados visando o alcance das
habilidades que deveriam ser atingidas pelos cursistas comprovados nas
microaulas. “[...] O microensino envolve a realizagio de experiéncias
simplificadas de ensino”. (MEC/CETEB, 1982, p.05). Para o desenvolvimento
da experiéncia de microensino os professores cursistas passavam por trés
momentos distintos: Ensino; Promocio de feedback; Reensino.

1°) O Ensino- professores ou futuros professores, um
de cada vez, ensinam a um numero reduzido de alunos
durante curto espaco de tempo, que pode variar de 5 a 27
ou 30 minutos (microaulas); 2° Promocio de Feedback- o
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supervisor que observou a aula promove o feedback’ para
os professores com a finalidade de que estes reorganizem
seus comportamentos quando necessdrio, em funcio da
tarefa inicialmente proposta (praticas de habilidades ou de
outros procedimentos). Neste momento podem também os
professores revisar seu plano de aula, modificando-o. Um
periodo de 20 a 40 minutos deve ficar disponivel para este
segundo momento; 3°) Reensino os mesmos professores
desenvolvem a microaula replanejada, em consonancia com

o ‘feedback’ realizado. (MEC/CETEB,1982, p.5).

As microaulas eram planejadas pelos cursistas e apresentadas para seus
colegas de turma juntamente com OSD, apds a apresentacio do ensino,
a microaula, na qual ocorria também o  feedback, momento de fazer
as observagoes sobre os acertos e as falhas para verificar a atuagio de cada
treinando/a no desenvolvimento da microaula. Em seguida, era realizado
o reensino no qual deveriam ser revisadas as dificuldades apontadas pelos
colegas e pelo OSD e a microaula seria reformulada. (MEC/CETEB,1982).
A cada sessio de microensino realizada pelos cursistas, estes preenchiam
um “[...] formuldrio denominado autoavaliagio do microensino que tinha
como finalidade controlar a utilizagio das habilidades treinadas”. (MEC/
CIMEC,1980, p.81).

Em relagao ao microensino, identificamos que “[...] o microensino foi
introduzido no Brasil nos anos de 1960 pela professora Graciema Pacheco
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul que trouxe a técnica da
Universidade de Stanford Califérnia Estados Unidos, o micro-teaching com
o objetivo de oportunizar priticas de ensino de um conteido especifico”
(CARRAVETTA, 2015, p. 48).

Istoé, 0 “[...] microensino envolve a realizacio de experiéncias simplificadas
de ensino, numa sequéncia orginica e flexivel em que o professor ou futuro
professor busca adquirir habilidades técnicas para ensinar ou desenvolver
procedimentos especificos”. (SANT’ANNA, 1979, p. 3)

As préticas de ensino eram exercitadas nas microaulas. Os cursistas
planejavam as microaulas orientados pelo OSD que organizava as sessoes de
microensino e elaborava o relatério mensal de atividades de cada cursista.
O OSD planejava o calenddrio das sessoes de microensino observando o
quantitativo de cursistas. Em sintese, oito a doze cursistas participariam das
sessoes de ensino e nas sessdes de recuperagio cinco a oito cursistas que nio
haviam conseguido atingir todas as habilidades propostas. O planejamento
de microaulas e sessbes de microensino funcionavam como um estdgio
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supervisionado para efetivagio de a prética pedagédgica do professor. (MEC/
CIMEC, 1980, p. 64).

As sessoes de microensino no Projeto Logos 1I tinham, portanto,
como “ [...] finalidade favorecer aos cursistas a aquisicio de competéncias
para ensinar, em termos de desenvolvimento de habilidades [...]”. (MEC/
CETEB,1982, p. 13).

Cursistas matriculados o Projeto Logos II realizavam as sessoes de
microensino que envolviam grupos de 5 a 12 cursistas e tinham como objetivo
propiciar o planejamento de aulas, envolvendo o treinamento de cinco
habilidades: “I) habilidade de variar a situagao estimulo; II) habilidade de
formular perguntas; III) habilidade de ilustrar com exemplos; IV) habilidade
de reforcar a aprendizagem; V) habilidade d aumentar a participagio para o
fechamento da aprendizagem”. (MEC/CETEB, 1982, p. 13).

Desse modo, as sessdes de microensino propiciavam a cursistas o
planejamento de microaulas a partir de situagdes de ensino que deveriam ser
reproduzidas em sala de aula, de modo a propiciar o desenvolvimentos de
habilidades especificas, por meio do qual cursistas deveriam obter um bom
desempenho para adquirir as competéncias bésicas para ensinar.

Algumas considerag¢bes

O Projeto Logos II formou docentes leigas e leigos em diversos estados
brasileiros, com a proposta de uma formagio em servico, por meio de
um sistema de ensino modular 4 distAncia, no qual os médulos a serem
cursados inclufam disciplinas especificas para formagio docente conferindo a
habilita¢do, nivel segundo grau, para atuar no magistério, nas quatro primeiras
séries primdria do 1° grau.

No estado de Mato Grosso em 1983, havia cerca de 66 nicleos pedagdgicos,
atendendo aproximadamente 1600 docentes leigas e leigos, que atuavam nas
escolas das redes municipais e estaduais das dreas urbanas e rurais em diversos
municipios mato-grossenses.

No Projeto Logos 11, professores cursistas deveriam realizar a leitura de 204
moédulos de ensino, organizados por disciplinas, cujos estudos deveriam ser
completados entre 28 a 30 meses. Professoras e professores cursistas levavam
os médulos diddticos, impressos em formato de livros, para casa e deveriam
estudar os contetidos sem afastar-se de suas atividades docentes em salas de
aula, ou seja, a oferta de formagao em servigo, mas sem qualquer liberagao
por parte das instincias as quais profissionais docentes estavam subordinados.
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Caso houvesse davidas durante as aulas de formagio, cursistas po-
deriam dirigir-se ao nidcleo pedagégico e juntamente com Orientadores
Supervisores Docentes proceder a revisao dos contetdos. Claro estd que a
responsabilidade pela formacio cabia exclusivamente ao empenho e dedica-
¢ao da professora ou professor cursista, que além de ministrar suas aulas nas
escolas das quais provinham, deveriam encontrar tempo para frequentar e
concluir com éxito o Projeto Logos II.

Como forma de avaliagio, as/os docentes ainda participavam de sessoes
de microensino que consistiam na formulagao de microaulas, com o intuito
de reforcar o processo de aprendizagem e de ensino. A microaula deveria ser
apresentada e avaliada pela supervisao responsdvel pelo NP e demais cursis-
tas do Projeto Logos II. Além disso, era preciso preencher um formuldrio
denominado autoavaliagdo do microensino para verificar o aproveitamento.

Por ultimo, ressalvamos que nao pretendemos esgotar o assunto, pois
poucas sdo ainda as pesquisas que discutem a temdtica no estado de Mato
Grosso, ou mesmo nas regioes Centro-Oeste e ao Norte do estado. Com
certeza, hd muito a se conhecer e pesquisar.
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CAPITULO 3

EDUCACAO INFANTIL RURAL E SUAS
ESPECIFICIDADES

Andressa Lima da Silva
Silvana de Fatima dos Santos
Josemir Almeida Barros

Introducio

A cidade de Ariquemes em Ronddnia soma 41 anos de existéncia. Fundada
em 21 de novembro de 1977, seu nome deriva-se de uma homenagem a tribo
indigena denominada Arikéme, que significa “povo do rio”, tribo pertencente
ao grupo Tupi que logo foram dizimados em confrontos com imigrantes pela
luta da conquista da terra.

Assim constituiu-se a histéria nao s6 de Ariquemes mais sobre o surgimento
do Estado de Rondénia', em um drduo processo de colonizagao imbricado na
luta de interesses pela posse da terra.

A educagao rural’ tomou forma buscando atender a crescente imigragao
de pessoas que chegavam de todos os cantos do Brasil para as terras
Rondonienses. As politicas publicas, de forma lenta, procuravam cadenciar
este ritmo acelerado de crescimento da populagio, logo ineram suficientes
para o atendimento das demandas sociais existentes.

Na década de oitenta do século XX, eram mais de cem escolas rurais
em funcionamento, as chamadas escolas multisseriadas®>. No ano de 2005,

1 Em 1950, o espago geogréfico do atual Estado de Rondénia, era denominado Territorio Federal
do Guaporé, passando, em 1956 para Territ6rio Federal de Rondénia e, em 1981 elevado a
estado de Rondonia.

2 Essa investigagio contou com apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e da Fundacio Rondénia de Amparo ao Desenvolvimento
das A¢des Cientificas e Tecnoldgicas e 4 Pesquisa do Estado de Rondénia (FAPERO), se inscreve
no 4mbito de projetos coordenados pelo Prof. Dr. Josemir Almeida Barros (UNIR).

3 Utilizou-se no texto termo escolas multisseriadas para caracterizar os estabelecimentos de ensino
pertencentes 4 drea rural do Estado localizados geralmente em linhas vicinais e construidos pelo
poder publico ou pelos préprios moradores. Quanto 4 organizagio, estes aglomeravam em uma
mesma classe alunos de séries/anos diferentes sob a responsabilidade de um s6 professor. De
acordo com o periodo abordado, esses estabelecimentos atendiam necessariamente alunos dos
anos/séries iniciais do ensino fundamental uma vez que, conforme levantamento realizado, o
atendimento a educagio infantil na 4rea rural s6 ocorreu mais tardiamente, ap6s a desativagio
das escolas multisseriadas e a polarizacio das mesmas que culminou, neste periodo, com a
obrigatoriedade de oferta da educacio infantil.
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o Municipio de Ariquemes passou a desencadear o processo de polarizagio®
ou nucleacio de escolas rurais, resultando na drastica reducio do nimero
de escolas. De acordo com o plano de Educagao Municipal de Ariquemes,
ocorreram investimentos na infraestrutura para contemplar maior capacidade
de atendimento, resultando no total de “6 escolas rurais que passaram pelo
processo de polariza¢io e uma escola no Distrito Bom Futuro de educagio
infantil e ensino fundamental.

Até o ano de 2009, nio existia o atendimento da educacio infantil no
cendrio rural em Ariquemes. Em 2010 as escolas polos passaram a atender
a educagio infantil, o que demandou uma série de processos de autorizacio
de funcionamento as sete escolas rurais ao atendimento a primeira infincia.
Essas agoes seguem emaranhadas as politicas publicas que previam a
obrigatoriedade do atendimento da educagio infantil, conforme Emenda
Constitucional 59/2009 que passou a dar nova redagio ao inciso I do art.
208 da CF (BRASIL, 2009), de forma a prever a obrigatoriedade do ensino
de quatro a dezessete anos, cujo limite de implanta¢io estava previsto
progressivamente até o ano de 2016.

Dessa forma, o questionamento que fazemos o seguinte: em que medida
criangas do meio rural usufruem de um modelo de educagio infantil que
os atenda em suas especificidades? Procuramos resposta ao questionamento
porque sabemos que a cidadania nio ¢ exercida no momento da aquisi¢do
do direito a educagdo, mas ocorre quando a educagio assume os fatores
legitimadores e fortalecedores de uma educagio que se concentra no sujeito
como parte desse construto para que a escola nio seja simplesmente mais um
espaco que exclui ao invés de incluir.

Outro fator importante, que contracena com os fatores de qualidade
educacional estd fortemente relacionado com a formagio continuada, pois o
dia a dia escolar deve e pode ser intensificado por um processo de formagio
continuada que fortaleca as necessidades bdsicas de enriquecimento das
préticas pedagdgicas.

O objetivo intrinseco ao texto vislumbra analisar em que medida o
Municipio de Ariquemes (RO) tem desempenhado a funcio na garantia
de direito a pré-escola para as populagoes rurais, respeitando as demandas
das familias, suas formas de relagio com a produgio e as especificidades das
criancas do meio rural. Os aportes histéricos desse recorte temporal, entre 2010

4 DPolarizagio é o termo utilizado para caracterizar o processo de aglomeragio das escolas
multisseriadas em um mesmo estabelecimento.
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a 2018, servirao de suportes para a investigagao do atendimento da primeira
infincia no rural. As orientagoes seguirdo sob vertentes das categorizagoes que
se apresentam como eixos da pesquisa: infincias no rural, educagio infantil e
formacao continuada.

Os procedimentos de pesquisa se configuram como bibliografica,
documental e de campo. Nesses termos, como aporte tedrico recorreu-se
a autores como: Arroyo (2004), Campos (1999), Oliveira (2011), Kramer
(2005), Silva; Pasuch; Silva (2012), Arroyo; Caldart; Molina (2017),
Kuhlmann Junior (2015), Silva; Silva (2013) e Barbosa (2012) que abordam
a temdtica estudada.

Com vistas a pesquisa documental, em virtude de um levantamento
da realidade, recorreu-se ao estudo e andlise dos dados coletados junto ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) sobre o nimero de estabelecimento escolares do municipio que
atendem 2a educacio infantil, de como se deu a insercio e o aumento
gradativo do quantitativo de escolas rurais do Municipio que passaram a
atender a educagao infantil no periodo de 2010 a 2018 e o nimero de
matriculas ano. Decretos e portarias do Municipio que consolidaram
diversas mudangas foram analisados, bem como, aponta-se o nimero
de criangas atendidas e as demandas na educacio infantil do municipio
por meio dos registros e proje¢ées do Plano Municipal de Educagao de
Ariquemes demandadas das Metas do Plano Nacional de Educagao.

Osquadrosdelotacio de professores daeducagio infantil rural do municipio
também demandaram andlises, na busca de se constatar se a lotagao estd em
consonincia 2 habilitagdo e as perspectivas de formagao continuada previstas
no Plano Municipal. Na pesquisa de campo, optou-se pelo uso de observagio
e de entrevistas semiestruturadas aplicadas 7 loco a trés professoras lotadas em
escolas rurais de Ariquemes. As entrevistas oportunizaram a observagao de trés
escolas polos do municipio de Ariquemes (RO) possibilitando o levantamento
sobre a infraestrutura e as condicoes de trabalho.

Foi realizada também uma entrevista com um técnico da Secretaria de
Educacio de Ariquemes (RO), o que proporcionou o conhecimento mais de
perto dos processos histéricos que desborcaram no meio rural e as perspectivas
de formagao continuada do municipio. Completando a pesquisa de campo,
foi observado um dia de formagao continuada oferecida pela Secretaria de
Educagio de Ariquemes, com vistas a afinar os olhares para os professores do
meio rural lotados na educacio infantil.
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Lampejos sobre parte da legislacdo educacional

O Marco principal para o reconhecimento da infincia’, deu-se no século
XX, periodo no qual ocorreram fatores determinantes que marcaram de
maneira significativa sua histéria no Brasil. Muito embora, nio correspondesse
dentro das reais necessidades no quesito crianga, foi um momento histérico
de legitimacio de direitos, onde a infincia comega a ser percebida. Os anos de
1940 trouxeram o surgimento de novos olhares, pontuando estas conquistas,
podendo-se destacar o ano de 1945, no qual ocorreu a criagao da Organizacio
das Nag¢oes Unidas (ONU), possibilitando em 1946 a instituicao de uma
agéncia para cuidar da infincia: o fundo das Nagoes Unidade para Infancia
(UNICEF) e, no ano de 1948, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
que afirmou em seus artigos:

Artigo 1° — Todos os seres nascem livres e iguais em
dignidade ¢ em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia,
devem agir uns para com os outros em espirito de
fraternidade; Artigo 26: 1 - Toda a pessoa tem direito a
educacio [...]; 2 - Educac¢do deve visar a plena expansio da
personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do homem

e das liberdades fundamentais [...]. (UNESCO, 1948).

Dentro desta dtica, a evolugio e garantia a infincia permeia o caminho
do reconhecimento. Seguindo a linha do tempo, jé no final do ano de
1959, a Declaragao Universal dos Direitos da Crianca, aprovada pela ONU,
firmou os olhares para a vida, satide, prote¢io especial, educacio, prioridade,
proteco, igualdade e liberdade das criangas. Esses direitos, porém, passam a
ser consolidados apenas no final da década de 1980, quando os organismos
internacionais, ligados a2 ONU, promoveram conferéncias mundiais,
proporcionando maior impacto junto aos problemas sociais da infancia.

Diante disso, a luta pela retomada constituiu-se na garantia desses
direitos a infincia, principalmente na esfera educacional. No que se refere ao
contexto econdémico e politico, de acordo com Oliveira (2011), nas décadas
de 1970 e 1980, os debates e lutas pela democratizagao do pais, pelo combate

5  Para Kramer (2006, p. 13) “a infincia ¢ entendida como periodo da histéria de cada um,
que se estende na nossa sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos de idade”.
Para Kuhlmann (2010 p. 30) ¢é preciso considerar a infAncia como uma condigio da crianga.
O conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geograficos e
sociais ¢ muito mais do que uma representagio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso
conhecer as representagdes de infincia e considerar as criancas concretas, localizd-las como
produtoras da histéria.
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as desigualdades sociais e pela qualidade do atendimento 2 crianga foram
fervorosos com participagio de estudiosos e de muitos movimentos populares.

A educagio infantil ganhou grande impulso, as conclusées dos debates
intensificaram o entendimento da extrema importincia de formulagées de
uma politica de Educacio Infantil. Os debates resultaram na inclusio da
Educagio Infantil como direito assegurado na Constitui¢do Federal de 1988
como mencionou Campos (1999). Desta forma, a Constituicao Federal
trouxe em seu Art. 205 a educa¢io como direito de todos, € a educacio infantil
passa a ser dever do Estado, conforme preconizado também pelo Art. 208:
“O dever do Estado com a Educagao serd efetivado mediante a garantia de:
IV — educagao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 6 (cinco) anos
de idade”. (BRASIL, 1988).

A década de 1990 anunciou uma nova etapa da Educagio Infantl no
Brasil, na qual a grande conquista foi o Estatuto da Crianga e do Adolescente
— ECA, de 1990, que fortaleceu alguns preceitos contidos na Constitui¢io de
1988, garantindo os direitos da crianca a educacio, a saude, a alimentacio, ao
lazer, 4 cultura, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitiria.
Além disso, previu a protegao contra qualquer forma de exploragio, violéncia,
discriminagio, crueldade e opressao.

Outro avango ocorrido na legislagao brasileira foi a aprovagio da
LDBEN n° 9394/96 que instituiu legalmente a Educagao Infantil. Este
acontecimento foi especialmente importante para as creches que nio faziam
parte do sistema educacional.

A partir de sua promulgacio, a educagao infantil foi estabelecida no
art. 29 como “primeira etapa da educagao bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementado a agio da familia
e da comunidade” (BRASIL, 1996). Pode-se notar que neste momento
quebraram-se os preceitos de uma educagio infantil baseada apenas
no assistencialismo, o aspecto educativo e o cuidado foram vistos como
processos indissocidveis e complementares para a infincia. As criangas
precisam de cuidados, mas ndo s6 isso. Tais prerrogativas vao além de
dar banho, trocar fraldas, alimentar e colocar para dormir. Nesse sentido
Kuhlmann Junior (1998) apresenta contributos.

O reconhecimento das creches e pré-escolas como parte do
sistema educacional, na Constituicio e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao, pode ser caracterizado como a necessdria
superacio de um obstdculo. Se a creche passa a fazer parte
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do sistema educacional do pais, ela deixa de ser apresentada
como alternativa para pobres incapazes, para ser posta como
complementar 2 agio da familia, tornando-se uma instituicao
legitima e ndo um simples paliativo. Mas néo é por isso que
as instituigoes se tornam educacionais, elas sempre o foram
e continuardo sendo, aonde quer que estejam. A passagem
para o sistema educacional nio representa de modo algum a
superacio dos preconceitos sociais envolvidos na educacio da
crianga pequena. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 189).

Em 2009, na cidade de Ariquemes (RO), o atendimento da educacio
Infantil compreendia apenas aos espagos urbanos, porém, a caréncia fazia-se
presente no cendrio rural. Por forga de lei, os municipios deveriam organizar-
se para adequar-se ao que estava previsto na Emenda Constitucional 59/2009
que passou a dar nova redagio ao inciso I do art. 208 da Constituigao Federal
(BRASIL, 2009), de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a
dezessete anos, o qual deveria ser implementado progressivamente, até 2016.

Dessa forma, o dever do Estado na garantia e na oferta de Educacio
Infantil pablica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecio, recaiu sob
o poder ptblico municipal de Ariquemes, incumbido de ampliar a oferta de
vaga na Educacio Infantil, uma vez que esta ¢ um direito da crianca, e dever
do estado prover, conforme legislagio em vigor.

A promulgagao do Plano Nacional de Educacio, por meio da Lei n.
10.172, de 9 de janeiro de 2001, com validade para dez anos frustrou os
caminhos da educacio, pelas limitagoes tantos nos tracos legais como
nos orcamentos publicos. De 28 de margo a 1° de abril de 2010, ocorreu
a Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), um espago de discussao
sobre os rumos que o pais devia tomar em todos os niveis de ensino. Dessa
conferéncia sairam as diretrizes que deram origem ao novo Plano Nacional de
Educac¢io (PNE). Em 2014 foi aprovado o novo Plano Nacional de Educagao
através da Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014.

No municipio de Ariquemes, o primeiro Plano Municipal de Educagio foi
construido em processo aberto e interativo junto a sociedade civil, organizado
no ano de 2010, aprovado por meio de Lei Municipal n. 1.533/10 com
duragio de dez anos, porém com a aprovacio da Lei n. 13.005, de 25 de
Junho de 2014, o plano previu o alinhamento, afim de rever metas e estratégias
conforme fixado no artigo 214 da Constitui¢io Federal. O Plano configura-
se como um mecanismo que proporciona um equilibrio entre lei maior da
educagio e a materializacio das metas essenciais na constituicao de todas as
esferas de educacio na busca de uma educagao de qualidade para todos.
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Apés o processo de Polarizagio das escolas multisseriadas, o quantitativo
contabilizava seis escolas rurais e uma escola no Distrito Bom Futuro e duas sa-
las multisseriadas que se constitufa uma extensio de uma das escolas polos. No
ano de 2010, gradativamente, nas escolas polos que atendiam apenas ensino
fundamental, passou a ser implantada a educacio infantil/pré-escolar.

A escola que primeiro se adequou para receber os pequenos foi a Escola
Spadari que recebeu a nomenclatura de Escola de Educagao Infantil e Ensino
Fundamental Padre Angelo Spadari. No mesmo ano, com o Decreto de n°
7140 de 12 de maio de 2010, foi efetivada a alteracio da nomenclatura da
Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Anchieta passando a ser
acrescentado ao nome de Escola de Educagao Infantil e Ensino Fundamental.
O Decreto entrou em vigor na data destacada, no entanto, retroagiu seus efei-
tos ao dia 04 de fevereiro de 2010.

No ano de 2011, o Decreto de 10 de fevereiro alterou a nomenclatura de
mais uma escola e atribuiu-lhe o nome de Escola de Educacio Infantil e Ensino
Fundamental Vinicius de Morais. No ano de 2012, as demais 4 escolas polos passam
a atender a educacio infantil: Escola de Educacio Infantil e Ensino Fundamental
Mafalda Rodrigues, Escola de Educacio Infantil e Ensino Fundamental Arco Iris,
Escola de Educacio Infantil e ensino Fundamental Henrique Dias e Escola de
Educacio Infantil e Ensino Fundamental Paulina Mafini, totalizando sete escolas
que atualmente atuam na oferta de educa¢io rural em Ariquemes.

Tabela 1 - Quantitativo de nimero de criancas matriculadas do ano de 2010 a 2018.

Numero de matriculas ano/Pré-escola Rural

Escola 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
Arco Iris - - 20 19 12 08 17 12 19
Henrique Dias 0 0 18 21 15 10 17 12 30

José de Anchieta/

Jorge Luiz Moulaz 14 12 | 17 | 18 | 14 | 22 26 24 28
Mafalda Rodrigue 0 0 16 | 18 | 09 | 16 20 26 26
Paulina Mafini - - 12 | 14 | 14 | 10 15 12 14
Vinicius de Morais - 20 | 20 | 20 | 21 17 26 30 27

Padre Angelo
Spadari

Total 76 127 195 213 165 178 226 224 262

62 95 92 103 80 95 105 108 118

Fonte: INEP. Censo 2010; 2011; 2012; 213; 2014; 2015; 2016; 2017; 2018.
Dados organizado pelos autores.

49



Analisando a tabela, é possivel constatar nitidamente o quantitativo de
atendimento realizado nas escolas rurais, a partir do ano no qual passaram
a oferecer a educacio Infantil. No primeiro ano, nota-se que o nimero de
atendimento compreendia apenas duas escolas atendendo 76 criangas. No
ano de 2011, hd um aumento no atendimento, porém apenas em 2012, em
todas as escolas rurais do Municipio de Ariquemes passa a ser implantada a
primeira etapa da educagio bdsica, fechando o ano de 2018 com o quantitativo
de 262 criangas atendidas. No ano de 2018, portanto, houve maior niimero
de atendimento as criancas nos oito anos analisados.

Educacio no meio rural:
cendrio de lutas, construg¢des e ressignificacdes

O descaso das politicas putblicas acerca do ensino rural por muitos anos
foi evidente. Um filho sem pai, que nas prerrogativas legais, nao era assistido.
Pessoas como sujeitos de direitos dentro de suas peculiaridades e necessidades
basicas sem atendimento. O meio rural era concebido como sinénimo de
atraso por algumas vertentes sociais.

A nomenclatura “Educa¢io do Campo” carrega historicidades e
conquistas, mas nem sempre foi priorizada pelas administragdes, aqui nio
debateremos as possiveis contradigoes e/ou aproximagdes sobre educagio
rural e Educagio do Campo.

O rural servia de espago que o urbano adentrava, decretando suas formas
de ser e educar. Assim as comunidades rurais, na maioria das vezes, eram
negadas e caladas, sem espacos de vivéncias de suas culturas e costumes. A
forga econdmica disseminando e direcionando da qualidade para os poucos
e o descaso para muitos.

O Século XX marcou um momento importante da educacio rural. Passou-
se a perceber que as culturas rurais precisavam de seus espagos para exercerem
a cidadania, como protagonistas, com suas culturas e costumes préprios, que
deveriam ser considerados. A constituicao de 1988 entio decretou o direito a
educagio para todos, o marco legal que se constituiu como divisor de dguas.
As especificidades precisavam ser consideradas e no que tange a legalidade, o
direito & educagio de qualidade que compreenda as necessidades bésicas de
todos e todas foi promulgada. A referida constitui¢io nao mencionou o rural
dentro de suas proposi¢oes, no entanto vinculou a generalizagio e democra-
tizacdo da educagdo, em seu artigo 206 que estipulou que “[...] deverd haver
igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola”.
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Dentro deste mesmo crivo legal, constituido de direitos, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional seguiu o mesmo caminho, porém retratando
melhor os respaldos bésicos de uma educagao rural que correspondesse as
peculiaridades préprias desta parcela da populagio. Voltam-se os olhares
para esta causa, vislumbrando as especificidades como quesitos bésicos de
reconhecimento e valorizagdo das culturas do rural, trazidas nos artigos
23, 26 e 28, que tratam tanto das questoes de organizagio escolar como de
questdes pedagdgicas.

A LDB 9.394/96 em seu artigo 28 estabeleceu normas para a educagio no
meio rural, segundo as quais, na oferta da educacio bdsica para a populacio
rural, os sistemas de ensino proverio as adaptacoes necessdrias a sua adequagio,
as peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

I - Contetdos curriculares e metodologia apropriada as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

IT - Organizagio escolar propria, incluindo a adequagio do
calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condigoes
climadticas;

III - Adequagao a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL, 1996).

O Estado passou a ter responsabilidade quanto aos deveres legais a
cumprir. Mesmo diante desta conquista, a luta tornou-se ainda aguerrida.
Era necessirio um trato cada vez mais assimilado com especificidade do
rural e as consideragées minimas de vida digna nesses espagos. Dessa forma,
os movimentos sociais do rural, em 1997 iniciaram a luta pela busca do
reconhecimento e considerages significantes do fortalecimento da cultura
rural.

A mobilizagao da articulagio nacional por uma Educagio do Campo foi
fundamental para a proposigao e aprovagio das Diretrizes Operacionais da
Educa¢io do Campo - Resolu¢io N° 1, de 2002, do Conselho Nacional de
Educagio, que assim definiu a educa¢io do campo:

A Educagao do Campo, construida num espago de lutas
dos movimentos sociais e sindicais do campo, ¢ traduzida
como uma “concep¢io politico pedagégica, voltada para
dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a produgio
das condigoes de existéncia social, na relagio com a terra
e o meio ambiente, incorporando 0S povos € O espago
da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, os
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas e
extrativistas. (CNE/MEC, 2002).
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Seguindo o estabelecido nas diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educac¢io Bésica do Campo, a Resolugio n° 2, de 28 de abril de 2008, do
Conselho Nacional de Educacio, em seu artigo 1° a Educa¢io do Campo
estabeleceu:

A Educagio do Campo compreende a Educagio Bdsica em
suas etapas de Educacio Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacio Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao
atendimento as populagées rurais em suas mais variadas
formas de produgio da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras,

indigenas e outros. (CNE, 2008, p.1).

Outro marco importante da educagio do campo, ¢ registrado em 2010
com a aprovag¢do do Decreto 7.352 que incorporou o Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agriria e instituiu a politica nacional de educag¢io do
campo (BRASIL, 2010).

O movimento dos trabalhadores do campo ganhou for¢a e concebeu por
intermédio de lutas o nascimento de uma politica nacional com o objetivo
de fortalecer a educagio nas dreas de reforma agriria atribuindo projetos
educacionais que viessem ao encontro das especificidades do campo, em
virtude da promo¢io do desenvolvimento sustentdvel e a constru¢io de
educagao vinculada ao mundo do trabalho, a cultura, a0 modo de produgio e
a luta pela terra. O Artigo 2° do Decreto 7.352 de 2010 tratou dos principios
da educagao do campo.

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raca e etnia;

IT- incentivo & formulagio de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos
publicos de investigagio e articulacdo de experiéncias
e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentdvel, em
articulagio com o mundo do trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de formagio de
profissionais da educagio para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condigoes concretas da produgao e reprodugio social da
vida no campo;
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IV - valorizacio da identidade da escola do campo por
meio de projetos pedagdgicos com contetdos curricula-
res e metodologias adequadas s reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequagio do calenddrio escolar as fa-
ses do ciclo agricola e as condigoes climdticas; e

V - controle social da qualidade da educacio escolar,
mediante a efetiva participagio da comunidade e dos
movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2010).

A escola proposta e idealizada pelos movimentos socais reconhece as culturas
dos sujeitos do campo, é modelo de educagao que prioriza o papel de formagao
humana, em prol do desenvolvimento integral do ser, em sua concepgio e reple-
to de identidades. Porém, hd de convencionar que o sistema capitalista tem ido
contra estas proposigoes, tentando adentrar nas entranhas do campo e hospedar-
-se na inseminacdo de preceitos contrarios aos direitos dos sujeitos do meio rural.

O capitalismo tem servido ao rural de forma a perpetuar ainda mais
as desigualdades, interferindo diretamente na vida rural, tratando de um
simbélico conhecimento das subjetividades do rural como um espago livre
para semear os ensejos do capitalismo brutal e impiedoso no qual se perpetua
a consolidar o projeto das elites agrdrias, como diria Walsh (2009).

Desse modo, faz pensar que com o reconhecimento
da diversidade e a promogio de sua inclusio, o projeto
hegemonico de antes estd dissolvido. No entanto, mais
que desvanecer-se, a colonialidade do poder nos dltimos
anos esteve em pleno processo de reacomodagio dentro
dos designios globais ligados a projetos de neoliberalizagao
e das necessidades do mercado; eis ai a ‘recolonialidade’.

(WALSH, 2009, p.16).

Diante disso, percebe-se a necessidade de superacio dessa nova forma
de alienacio, versando a superagio desses paradigmas impetrados pelo
capitalismo.

Falando de educagio infantil do campo, a Resolugao 02/2008 do CNE/
CEB menciona a forma de atendimento: “as criancas da Educacio Infantil
nao poderio ser agrupadas em salas do Ensino Fundamental.” Vale destacar,
no entanto que os movimentos sociais nao se atentaram pela necessidade de
consideracoes das especificidades da crianga do campo de 0 a 5 anos.

Pesquisas acerca da educacio infantil do campo ainda sao incipientes em
Programas de Pés-Graduagao em Educagio na Regido Norte do Brasil. Essa
realidade acaba por nio atribui forga as politicas publicas de atendimento a
infincia do campo.
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As autoras Ana Paula Soares da Silva e Jaqueline Pasuch (2012),
autoras do livro Educagao infantil do Campo, por encabecarem uma frente
de pesquisa a respeito da temidtica, foram convidadas e designadas pela
professora Rita de Cdssia de Freitas Coelho, Coordenac¢io de Educacgio
Infantil do Ministério da Educac¢io (Coedi/SEB/MEC), a coordenarem o
grupo Nacional incumbido de elaborar as Orientagées Curriculares para
a Educacio Infantil do Campo no ano de 2010, articulado & um grupo
de professores que pesquisavam a drea, somados a representantes de
movimentos sociais do Pais.

Na regido Norte, as limitagoes a cerca de pesquisa na drea da educagao
infantil do campo sio reduzidas, nio proporcionando desdobramentos
positivos no que se refere as politicas publicas, como destacado por Barros
(2013, p.62) para quem “a categoriza¢io educagio rural e educacio infantil
continuam despertando pouco interesse nas pesquisas no Brasil”. Ainda
segundo o mesmo autor, hd ressalvas quanto 2 necessidade de “maior
investimento em pesquisas que tangenciam a infincia e o rural”. A valorizacio
da infincia, ou melhor das infincias é algo permanente e necessdrio para
pensarmos em politicas outras.

Analisando a trajetéria percorrida no processo de transformacio e
valoriza¢io da infAncia, recorremos a Kramer (2005, p. 203), ao argumentar
que: “investir na crianga é nio perder o potencial humano que existe, ¢
investir na construgiao de um ser humano sauddvel”. A autora destaca que
uma politica de aten¢do a primeira infincia deve viabilizar-se de forma mais
ampla e significativa, de tal modo a adequar-se a realidade educacional e a
situagdo das familias das criangas, ou seja, uma politica que ndo limita-se
aos muros da institui¢do, mais sobre tudo vd além, possibilitando o acesso
a0 emprego, a renda, a saide e a cultura, ou seja é imprescindivel levar em
consideragio o contexto social, econdmico e cultural em que a crianca estd
inserida. Assim, as peculiaridades do campo devem ser destacadas, conforme
assinalam Silva; Pasuch; Silva (2012).

Essa realidade, quando nao considerada, marca as
formas de atendimento educacional 4s criancas do
campo, acolhendo-as muitas vezes com adapragoes
precdrias, sem colocar no centro da agio pedagdgica
a concretude da vida da crianca do campo: espacos de
convivio, seus ritmos de viver o tempo, sua participagao
coletiva de seus familiares e de suas comunidades, seus
brinquedos e brincadeiras organicamente vinculados
aos modos culturais de existir. (SILVA; PASUCH;
SILVA, 2012, p.36).
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Eis um momento crucial: falar de educacio, falar de infincia, estes
contrastes devem e precisam estabelecer-se de forma real, pois inserir a
crianca em um mundo atipico a sua realidade ¢ a mesma coisa que querer
que um peixe sobreviva fora d’dgua, uma metéfora que nos ajuda. A crianca
do campo tem suas especificidades e as variagdes de infincias permeiam os
mais variados grupos sociais, em meio as diversas singularidades. Portanto,
¢ essencial elencd-las como protagonistas de um processo de construgio de
uma educagio infantil do campo que atenda as necessidades e diversidades
das infincias do campo.

Compreender que a educagio infantil rural é um direito nao ¢ suficiente,
é necessdrio considerar os contextos e aspiragdes das infincias.

O direito a educagio, como alertam Silva; Pasuch; Silva (2012, p. 86),
estd carregado de necessidades “construimos um consenso de que o direito a
Educagao é vilido para todas as criangas. Contudo, nem sempre conseguimos
identificar as injusticas em sua efetivagio”.

A luta por uma educagao de qualidade, e em especifico a educagio infantil
rural vai além de simplesmente alocar criangas em escolas. Criangas tem histérias,
vivéncias que precisam e devem ser consideradas nos diversos espagosd e convi-
véncia, destaca-se a construcio cultural, identidades, saberes entre outros.

Implica¢ées acerca de a formagio continuada de
professores de educagido infantil rural

Logo, a definicio da educagio infantil como a primeira etapa da educagio
basica, o perfil de voluntdrios e monitores sem formagao adequada, firmando
suas atividades apenas no crivo assistencial, passa a nio ser satisfatério na
intensificagio do que ¢ a educagao infantil e 0 mundo de possibilidades que
ela pode oferecer no atendimento a crianca.

Nesse aspecto, a legislagio também atuou, levando a valorizacio do papel
do/da profissional que atua com a crianga de zero a seis anos, exigindo-se dele
ou dela, uma habilitagio que considere as responsabilidades sociais e educativas
que o trabalho com essa etapa requer. Definiu também que a formagio de do-
centes para atuar na Educagao Infantil, segundo o art. 62 da LDB, devera ser
realizada em “nivel superior, admitindo-se, como formagao minima, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal.” (BRASIL, 1996a.).

Porém, os problemas ainda recaem na inconsisténcia da lei com a pritica,
pois muitos direitos s3o apontados, mas a garantia de efetivd-los se distancia
do dia a dia do brasileiro, levando a educacio infantil a sofrer grandes danos.
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Mesmo diante de obstdculos, contudo, vale destacar que as vitérias
ao longo da histéria perpetuaram-se apenas por intermédios de lutas em
prol de cada causa e a ideia de formagao especifica para professores foi um
passo necessdrio para assegurar o direito de todas as criancas a educagio
com qualidade, trazendo recomendacoes as politicas de Educagao Infantil
e de formagao de profissionais.

Percebemos o Brasil repleto de mudangas na Educacio Infantil. A
busca por qualidade tem sido o foco de algumas legislagcdes na tentativa
de assegurar melhorias. Muitas exigéncias sao alocadas para as Secretarias
Municipais de Educa¢ao como requisito bdsico para o funcionamento de
instituigdes, a realidade, entretanto, nao condiz com o que se espera.

Em muitos municipios brasileiros, ainda se vé a baixa formagio
de professores que atuam com criangas, contradizendo as exigéncias
estabelecidas na LDBEN 9394/1996, na Politica Nacional para Educagao
Infantil (2005) e nas DCNEI (2009). A exemplo, o Parecer do CNE/
CEB n° 20/2009, parte integrante das Diretrizes, explicita: Programas
de formacio continuada dos professores e demais profissionais também
integram a lista de requisitos bdsicos para uma Educagao Infantil de
qualidade.

Esses programas sio um direito de professoras e professores no
sentido de aprimorar sua pritica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condigées
para refletir sobre sua prética docente cotidiana em termos pedagdgicos,
éticos e politicos, para tomar decisoes sobre as melhores formas de mediar
a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades (BRASIL, 2009, p. 13), como
apontam Silva; Pasuch; Silva (2012):

Na educagio das criancas pequenas moradoras em dreas
rurais, realizada em contextos coletivos diferentes do
familiar, esse fato pode resultar em préticas pedagdgicas
descontextualizadas, sem sentido para as criangas;
praticas que niao otimizam ou nao consideram  as
qualidades de vidas no campo e nio reconhecem que
grande parte dos municipios brasileiros possui perfil

rural. (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p.36).
A formagao continuada de professores é essencial para que a educac¢io

possa ter possibilidades de atender boa parte das necessidades educativas.
Nessa perspectiva da necessidade de formagio permanente estd implicito
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0 processo de pesquisa, ou seja, o professorado imerso no ensino e na da
pesquisa, afinal ndo h4 ensino sem pesquisa.

Nio hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
o que ainda nio conheco e comunicar ou anunciar a

novidade. (FREIRE, 1996, p. 32).

A educagao em si necessita sempre de aprimoramentos, por isso
vem essa busca incessante do novo, na qual a pesquisa torna-se a parte
primordial de tudo e todo conhecimento adquirido ajudar no repensar
das acoes em sala de aula. A qualidade de ensino se dd assim por meio da
busca, da pesquisa, das indagacées, dos porqués e de todas as intervengoes
que acontecem durante o processo de ensino. Para que tudo isso nao
estacione em uma prdtica repetitiva, a formagao continuada entra como
uma mola propulsora dando continuidade a uma educagao de qualidade.
Deste modo a formacio inicial e continuada se destacam.

Ressalva-se que a educac¢io infantil necessita de uma aten¢io maior,
uma vez que sustenta toda a estrutura educacional. Por isso faz-se
necessdrio a busca por uma prdtica pedagdgica que venha ao encontro do
desenvolvimento integral da crianca.

Diferentemente dos indicadores e de outros documentos referentes a
Educagao Infantil, as DCNEI sdo de cardter mandatério, hd problemas,
porém, orienta a elaboragio, o planejamento, a execucio e a avaliacio de
propostas pedagdgicas e curriculares, bem como, a formulagdo de politicas
publicas, incluindo a formacio de professores e demais profissionais
da educagdo. A crian¢a é concebida como sujeito histérico de direitos
que necessita de atendimento adequado a sua faixa etdria para o seu
desenvolvimento pleno.

Dessa forma a formacio continuada é essencial, somadas a formacio
requerida pela lei que engloba a formagao inicial das professoras e
professores atuantes na educagio infantil rural. Na investigacio que
realizamos notando que as professoras atendem as especificagoes de
formacio inicial minima contida nas leis educacionais.
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Tabela 2 - Lotacao atual das professoras da educacdo infantil rural e formacao.

Escola/Lotacdo Namero de Docentes Formagao
Escola de Educacao Infantil e Ensino o .
. - 01 - Magistério/Pedagogia
Fundamental Arco Iris
Escola de Educacéo Infantil e Ensino - 01 - Pedagogia/P6s-graduada
Fundamental Henrique Dias - 01 - Pedagogia
Escola de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental José de Anchieta/Jorge - 01 - Pedagogia
Luiz Moulaz
Escola de Educacao Infantil e Ensino o )
) - 01 - Magistério/Pedagogia
Fundamental Mafalda Rodrigue
Escola de Educacao Infantil e Ensino }
. " - 01 - Pedagogia
Fundamental Paulina Mafini
Escola de Educacéao Infantil e Ensino o .
L . - 01 - Magistério/Pedagogia
Fundamental Vinicius de Morais
- 01 - Pedagogia
- 01 - Pedagogia
Escola de Educacao Infantil e Ensino i
. . -01 - Pedagogia
Fundamental Padre Angelo Spadari
- 01 - Pedagogia
- 01 - Pedagogia

Fonte: Secretaria de Educacao do Municipio de Ariquemes, setor de lotacdo dos professores do
Rural do ano de 2018. Dados organizados pelos autores.

Algumas anilises so possiveis a partir de as informagoes contidas na ta-
bela acima. Nota-se que trés professoras concluiram o curso de magistério
antes da graduagio em Pedagogia. Fato interessante a ser destacado é que,
para as professoras assinaladas, a formacio em pedagogia constituiu-se como
formagio em servigo, pois jd eram concursadas e lotadas na Secretaria de
Educagao do municipio, mas foram em busca do sonho de se graduarem na
educacio superior.

Em atividades de campo foi possivel acompanharmos parte do processo de
formacio continuada dos professores do meio rural em espago urbano.

Constatamos que as chegadas e as saidas dos cursistas que lecionam e residem
no meio rural foram diferenciadas, isso porque as formagoes ocorrem em localida-
des urbanas e dificultam os deslocamentos dos professores que estdo mais distantes.
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Percebeu-se que embora o hordrio de inicio estivesse marcado para as 7:30h,
muitos professores chegavam por volta de 8:30h e até 9h, apressados e com os
semblantes preocupados. Préximo do horério de finalizagio do encontro, perce-
beu-se que os professores do meio rural sairam mais cedo para o retorno de suas
casas no meio rural.

Notamos que os olhares demonstravam alguns desencontros quanto
a interagdo e inclusio dos docentes do meio rural em relagio ao espago,
tempo e temdticas tratadas, dai as dificuldades de interagiao. A formacio
continuada deslocada das temdticas emergentes e necessdrias a partir das
referéncias da escola rural e das infincias do rural pouco atraem docentes e
dificilmente atenderao as especificidades da escola rural, ou seja, o paradigma
urbanocentrico em agio.

Algumas consideragdes

Em meio as reflexdes e construgoes acerca de as infincias no rural,
educagio infantil e formagio continuada, concebe-se essas vertentes como
complementares, ressaltando que embora o ndmero de atendimento
educagao rural nao seja tao expressivo no Municipio de Ariquemes, hd
que se considerar o construto histérico que desencadeou, mesmo de forma
legalmente coerciva, o direito das criancas do rural ao atendimento da
educagao infantil. As criticas agora, recaem nio em relagio a oferta, mas
prioritariamente ao destaque necessirio as peculiaridades locais do rural, em
virtude de um atendimento eficaz no que diz respeito a crianga rural e suas
caracteristicas proprias que devem e precisam ser consideradas.

Em relagdo a formagao continuada, entende-se que a oferta e a busca
de formagio deve priorizar e oferecer subsidios para prdticas diferenciadas
a partir de cursos de formagao continuada que atenda as especificidades das
escolas rurais, que contemplem a escola rural como um lugar de fomento de
conhecimentos e espa¢o no qual as vivéncias tenham seus valores e sentidos.

As criangas do meio rural pouco usufruem de um modelo de educagao
infantil pensado a partir das caracteristicas do meio rural, de suas vivéncias e/
ou de seus contextos socioculturais. Embora as legislagoes sobre a educacio
infantil auxiliem, em diversos aspectos nio podem ser consideradas
definidoras de um modelo adequado de escola para o meio rural. Esse fator
nos remete aos processos histéricos de uma escola rural renegada por muitos,
principalmente pelo poder publico.
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CAPITULO 4

SAO JOSE DOS QUATRO MARCOS-MT:
O SURGIMENTO DO FENOMENO DO
DESENVOLVIMENTO AGRARIO (1979-1984)

Alex Carbonel Pereira
Marion Machado da Cunha

Introducio

Neste texto apresentamos uma pesquisa realizada com alunos de uma
turma do 9° Ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Lourenco
Peruchi, localizada num bairro periférico do Municipio de Sao José dos
Quatro Marcos, Mato Grosso, composta na sua grande maioria de alunos
provenientes de familias de baixa renda. Contextualizamos os contetdos:
politicas publicas do governo Jodo Figueiredo da Ditadura Civil-Militar,
voltadas para as atividades rurais que incentivaram a migragio para Mato
Grosso nos anos de 1970 e 1980.

Apresentamos aos alunos uma fotografia do ano de 1980, da Avenida Sao
Paulo, no municipio de So José dos Quatro Marcos-MT, na qual parecia
Obvia a propaganda feita em uma faixa sobre a ideia de terras produtivas
e de bons negdcios. Dai surgiu a problemdtica, quais interesses estariam
envolvidos com esta propaganda?

Nessa diregao, nossas discussdes caminham como dito por Paul Veyne
para quem o trabalho do historiador é de espantar com o que é dbvio
(VEYNE, 1998).

Sabemos que a contextualizagdo dos contetddos histéricos, presentes
no curriculo escolar e praticados em sala de aula, leva ao desenvolvimento
do processo de conhecimento cientifico na disciplina de Histéria, e pode
proporcionar sentido na vida dos alunos, nio exatamente como uma
utilidade prdtica, mas sim contribuindo para construgio de sua identidade
sociocultural.

Nesse sentido, a histéria local proporciona a compreensio do entorno do
aluno, incidindo generaliza¢oes e particularidades da histéria nacional. Para
Bittencourt (2009, p. 165) a “associagao entre cotidiano e histéria de vida
dos alunos possibilita contextualizar essa vivéncia em uma vida em sociedade
e articular a histéria individual a uma histéria coletiva”.
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A metodologia da investigagao seguiu a partir da teoria proposta pela
“Nova Histéria Cultural”, que afirma que o estudo do passado sé tem sentido
quando se parte de uma andlise do presente, o que possibilita contextualizar
o saber histérico.

Considerando o saber histérico é perceptivel que os livros diddticos,
fornecidos pelo Plano Nacional do Livro Diddtico (PNLD) sio pensados e
produzidos para atender estudantes de todo o territério nacional, o que faz
com que nio seja possivel incluir aspectos da histéria regional e local que
contemplem a diversidade brasileira cultural.

O professor, nessa medida, ¢ desafiado a criar e a definir dimensées
pedagdgicas e de contetido que mobilizem relagées histéricas e que medeiem
o processo de aprendizagem no ensino de histéria. Essas mediagoes ainda
dependem de outras conexoes fundamentais: formagao inicial e continuada
do professor; conhecimento prévio dos estudantes; materiais diddticos
e paradiddticos e infraestrutura escolar e, de certa maneira, os aspectos
socioculturais de estudantes e professores. Podemos dizer assim que, embora
o PNLD concorra para uma universalizagio engessada do ensino de histéria,

o curriculo extrapola o aspecto formal e expressa um curriculo em agio
(SROCZYNSKI, 2002).

Migragdo para Mato Grosso nas décadas de 1970 e 80,
elementos para a histéria local

O periodo estudado situa-se entre 1979 € 1984, quando se percebe em
Sao José dos Quatro Marcos, MT, toda uma preocupagio em organizar
e racionalizar a atividade agricola com determinados fins relacionados a
interesses politicos pablicos e privados. Além de se presenciar que nesse
periodo a maior parte da popula¢io se localizava na zona rural', o que
faz com que toda forma de intervencio estatal seja mais consistente
no campo. Desse movimento que se forjava a ideia base de projecao
econdmica, e as demais atividades estavam, de certa forma, dependentes
da agricultura.

1 Até meados de 1980 o municipio de Sao José dos Quatro Marcos era predominantemente
rural, mas com a cria¢do do Frigorifico “SX Quatro Marcos” em 1984 — assim como toda
uma preocupagio de organizagio do espago urbano por parte dos dirigentes municipais —
contribuiu para que na década de 90 essa cidade se tornasse predominantemente urbana. Ver:
www.sidra.ibge.gov.br.
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Guimaries Neto (2002), ao discutir a colonizagio da regido norte de
Mato Grosso, afirma que as propagandas do governo e das colonizadoras
incentivavam a ocupacio de terras com a intengao de fazé-las produtivas na
economia liberal brasileira. Este era um dos pilares da politica de colonizacio
dos tempos contemporaneos (GUIMARAES NETO, 2002).

Seria poss[vel, portanto, relacionar as propostas poh’ticas de incentivo
agricola praticadas no municipio de Alta Floresta, MT com as praticadas em
Sa0 José dos Quatro Marcos, MT, pois todos os programas de desenvolvimento
voltados para o bioma Amazo6nico envolviam todo o estado.

Nesse periodo, grande parte dos politicos da esfera municipal, estadual
e federal pautavam seus discursos apresentando a possibilidade de tornarem
produtivas as terras “vazias”, mostrando o potencial agricola do municipio
de Sao José dos Quatro Marcos, mas também estavam presentes em outros
municipios, como se percebe na pesquisa de Guimaraes Neto sobre o
processo de colonizagio de Alta Floresta, MT. Assim, os que fixaram essa
faixa, também tinham a inten¢do de propagar a ideia de terras produtivas e
de bons negécios: uma estratégia de fazer do municipio um consistente polo
agricola, com o apoio de politicas governamentais.

Esses incentivos dos governos vinham através da Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensio Rural do Estado de Mato Grosso (EMATER), da
Campanha de Armazéns e Silos do Estado de Mato Grosso (CASEMAT),
Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agriria (INCRA) e do Banco
do Brasil S.A. ou de programas como o Polonoroeste. O governo federal
garantia um preco minimo para cada cultura agricola. Se o produtor nio
conseguisse vender a sua produc¢do por um preco maior que o minimo,
o governo compraria, armazenaria e posteriormente faria o leilao dessa
produgio.

Podemos comparar este incentivo do governo em Sio José dos Quatro
Marcos com a constru¢do de um imagindrio sobre a abundincia de que
Guimaries Neto fala em A Lenda do Ouro Verde: “A representagio da terra de
abundancia, e muitos signos que sobrepujam o contetdo explicito e produzem
a constru¢do de um lugar longinquo, capaz de oferecer oportunidades para
todos” (GUIMARAES, 2002, p. 34).

A andlise da fotografia se ateve principalmente a frase apresentada na faixa,
pois havia outros aspectos que poderiam ser lidos a partir desta fotografia.

64



Fotografia 1 - Avenida S&o Paulo em S&o José dos Quatro Marcos-MT de 1980.

Fonte: Autor desconhecido, arquivos da Prefeitura Municipal de S. J. dos 4 Marcos-MT, 1980.

Percebe—se que o principal foco do fotégrafo foi o de registrar o espaco
urbano da cidade, as ruas e o comércio. Um elemento dessa fotografia nos
chama a aten¢do: em um lado da avenida havia uma faixa em que se apresenta
um discurso corrente da época. Na faixa estd escrito: “Aqui o Governo Compra:
Arroz, Feijao, Milho e Soja”.

Na faixa propagava-se a ideia da terra das oportunidades para quem
ali investisse. Nao havendo necessidade de se preocupar em vender os seus
produtos, porque o governo compraria toda a sua produgio agricola.

Disso emerge a questao central, problematizadora: como o discurso do
progresso agrario realizado pelas politicas publicas influenciou no processo
imigratério das décadas de 1970 e 80 para Mato Grosso? Como inserir o
debate da histéria local no curriculo relacionando com a histéria nacional?
Estas indagacoes orientaram esta experiéncia diddtica de ensino de histéria.

Nela vemos que o governo federal, expressando o idedrio do progresso
agricola estimulava os agricultores praticarem determinadas atividades
agricolas, que contribuiriam com o fortalecimento das divisas financeira do
pais. A faixa apresenta ao leitor a ideia de que o municipio era produtivo
e que os agricultores poderiam plantar, tendo o governo como o principal
comprador da produgio. Alids, essa ideia esteve presente no lema do governo
militar Jodo Figueiredo (1979-1985), “Plante que o Jodo garante™.

2 No governo do tltimo presidente da Ditadura Civil-Militar Jodo Figueiredo (1979-1985) foi
anunciado um programa de incentivo 2 agricultura. Idealizado pelo Ministro do Planejamento
Anténio Delfim Netto, nasceu com o interessante slogan “Plante que o Jodo Garante”.
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A situagao de fronteira agricola® sempre é um espago de riscos de toda
“sorte ou azar”. A possibilidade de abundante produgio encontrava-se na
fertilidade natural do solo, mas a transformacio desta em ganhos financeiros
dependia de uma série de riscos nao controlados pelo produtor.

A garantia de compra e de preco minimo significaria uma seguranca a mais
e alguns riscos a menos. Quem vé a fotografia, e 1€ a faixa tem a impressio de
que a todos os produtores, se garantiria a compra e o prego minimo. Mas isto
s6 valia para aqueles que recebessem assisténcia técnica e tivessem crédito do
Banco do Brasil S.A. Entao a imagem poderia manipular a opinido publica.
Vejamos como Kossoy explicita o poder das imagens:

A manipulagio tem sido possivel justamente em fungio
da mencionada credibilidade que as imagens tém junto a
massa, para quem, seus contetdos sdo aceitos e assimilados
como a expressio da verdade. Comprova isso a larga
utilizagio da fotografia para veiculagio da propaganda
politica, dos preconceitos raciais e religiosos, entre outros

usos dirigidos. (KOSSQOY, 2002, p. 20).

Kossoy entende que devido & credibilidade que as imagens operam,
transmitem, torna-se ficil a manipulacio. A propaganda politica direcionada,
neste momento, aos produtores agricolas teve seus efeitos e eficicia? Através das
respostas proferidas pelos alunos, percebe-se que grande parte dos familiares,
principalmente os avés, migraram para o municipio justamente neste perfodo
de tempo.

O oficio do historiador, portanto, nio estd voltado exclusivamente para a
escrita da histdria, ou melhor, as teorias e metodologias que regem tal trabalho,
mas também por uma série de préticas presentes na pesquisa historiogréfica,
que nio aparecem visivelmente no texto e que influencia no trabalho final.
Tal orientacio permite que o historiador eleve algumas inferéncias histéricas
necessarias. Assim, fazer histéria como diria Certeau:

[...] éuma prética. Sob este Angulo podemos passar para uma
perspectiva mais pragmadtica, considerando os caminhos
que se abrem sem se prender mais a situagao epistemolégica
[...]. E nessa fronteira mutdvel, entre o dado e o criado, e

finalmente entre natureza e a cultura, que ocorre a pesquisa
[...]. (CERTEAU, 2008, p.78).

3 O conceito de fronteira agricola nas décadas de 1970 e 80, foi representado pelo avanco
da agricultura moderna sobre as regides centro-oeste e norte do Brasil, estas regides eram
consideradas pelo governo federal um vazio demogréfico, improdutivas economicamente,
necessitando da intervencio estatal.
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A afirmativa do historiador de Certeau atenta para o fato de que o trabalho
do historiador ¢ regido pelas posicoes tedricas, metodoldgicas e priticas que
definem o fazer histéria, das quais se construa novas interpretagoes, situando
questoes que afligem a atualidade. Essa reflexdo exige problematizar os
arquétipos epistemolégicos.

Da imagem apresentada como geradora de novas fronteiras entre “o dado
e o criado” apontado por (CERTEAU, 2008, p. 78) ¢é possivel indagar: serd
que nossa relagao com a politica agrdria nao permanece ligada a um modelo
hegemonico tradicional?

Livro didatico no ensino de histdria

A maior dificuldade encontrada pelos professores de histéria estd
justamente em estabelecer ligagdes que fagam sentido para os alunos, entre
a histéria local, nacional e geral. Substituindo a abordagem eurocéntrica,
por outras que valorizem diversos aspectos: culturas, sociais, econémicos e
politicos. A ideia de estudar toda a histéria da humanidade j4 foi descartada
pelos historiadores, entretanto deve-se ter uma preocupagio nas abordagens
historiograficas em sala de aula com uma concepgio de totalidade.

Os livros diddticos ndo tém a fungiao de estabelecer estas conexdes entre
o local, nacional e geral. Compete ao professor esta tarefa, de transformar
o saber académico em um saber a ser apreendido pelos alunos, o saber do
professor é diferente do saber de um técnico. O professor opera com diferentes
possibilidades, subsidios trazidos pelos alunos, formagao inicial e continuada,
e diversos fatores que fornecerao elementos para a formagio nao apenas dos
alunos, mas também dos professores.

O livro didético ¢ o instrumento de trabalho mais utilizado de professores
e alunos no interior da sala de aula. A produgio deste género literdrio estd
passando por algumas mudangas nos tltimos anos, mas a ideia de um livro ideal
coloca este material em alguns momentos como vilao da educacio. Ele possui
vantagens e desvantagens como qualquer outro instrumento pedagégico.

Neste sentido, nao devemos esperar que os livros diddticos contemplem
todas as necessidades de ensino e aprendizagem dos alunos, considerando
também que se volta para uma base comum de contetidos independente das
histérias locais.

O livro utilizado pela turma de 9° ano do ensino fundamental ¢ o
Historiar de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues da Editora Saraiva. Nele
os autores apresentam o contetdo do periodo da Ditadura Civil-Militar,
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destacando os aspectos politicos (Atos Institucionais, SNI, DOPS e CCC)
e econdmicos, tais como o “milagre econdmico” e a crise do petrdleo no
final da década de 1970.

As imagens, contidas no livro enfatizam os contetidos descritos nos textos,
referem-se aos tanques de guerra em vias publicas, as manifestagdes contra
o regime, as repressoes policiais, as grandes obras construidas neste perfodo.
Ainda apresenta algumas charges que tecem criticas ao regime. Os outros
contetidos apresentados no livro seguem também uma perspectiva politica,
destacando agoes governamentais®.

No inicio da aula foi pedido para os estudantes encontrarem no livro
diddtico o capitulo que correspondesse a temdtica da Ditadura Civil-Militar
no Brasil, proporcionando capacidades de busca e relagdes jd conhecidas
por eles. Apés folearem as pdginas do capitulo e observarem as imagens e os
subtitulos descritos, foi notado por um grupo de alunos que nao apareceram
imagens de mulheres. Uma das indagacoes expressa foi: “serd que estas nio
tiveram participagdo nas politicas de controle ou desobediéncia ao sistema?”.

Como sabemos a participagio das mulheres foi decisiva em muitos
momentos de repressao. Sobre as mulheres’, no final do capitulo como anexo
¢ apresentado uma imagem de um grupo de mulheres que participaram da
Comissao de Anistia. Este talvez seja um dos problemas encontrados nos livros
diddticos da atualidade, para incluir grupos antes excluidos pela histéria da
humanidade, sao apresentados nos novos manuais como anexo, permanecendo
o texto do capitulo com o enfoque de décadas.

E certo que o uso de apenas uma fonte para o estudo de histéria limita as
possibilidades do conhecimento histérico, porém nao é possivel desenvolver
o conhecimento histdrico sem textos ou fontes escritas. O livro diddtico pode
servir como um ponto de partida, como foi utilizado nesta experiéncia diddtica,
nao podendo ser o culpado por todos os problemas do ensino, segundo Fonseca
(20006, p. 56) “o livro diddtico é uma das fontes de conhecimento histérico e,
como toda e qualquer fonte, possui uma historicidade e chama a si inimeros
questionamentos’ .

Quando o professor se vale do livro did4tico como fonte do conhecimento
histérico, poderia principiar pela andlise do contexto histérico em que
o material foi produzido, pois este possui uma historicidade prépria. Os

4 Andlise do livro ficou restrita somente ao capitulo que corresponde a Ditadura Civil-Militar,
que os autores apresentam como Ditadura Militar.

5  As mulheres s6 foram incluidas efetivamente nos estudos histéricos, a partir da terceira geragio
dos Annales, quando historiadores contemporineos adotam posturas mais abertas.
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alunos da educagao bdsica nio dominam plenamente os aspectos histéricos
da produc¢io de um documento e, apesar disso, podemos introduzir algumas
reflexdes sobre a producio do livro didatico.

Como resolver o problema de simplificagio de temdticas feita pelos livros
diddticos? Talvez esta resposta esteja na diversificacao das fontes trabalhadas
em sala. E dessa perspectiva que é necessério conceber novas mediagoes
pedagégicas e diddticas a partir do livro diddtico para o ensino histdria, em

nosso caso, mobilizar a histéria local.

Registro da experiéncia didatica de ensino

A experiéncia diddtica, aqui descrita, foi realizada no segundo bimestre
do ano letivo de 2018, na Escola Estadual Lourenco Peruchi no municipio
de Sio José dos Quatro Marcos, MT, com 22 alunos da turma do 9° ano do
ensino fundamental.

O elo entre o contetido do livro diddtico com a fotografia foi a crise do
petréleo. No final da década de 1970 uma elevagio dos precos do petréleo
agravou os problemas brasileiros, e as taxas internacionais de juros continuaram
subindo, dificultando a tomada de novos empréstimos (FAUSTO, 2003,
p. 502). Os autores do livro diddtico trazem como destaque este momento
histérico, quando dizem:

O aumento nos pregos do petréleo continuava impactando a
economia, pois naquela época 80% do petréleo consumido
no pais era importado. Para importa-lo, gastava-se quase
metade do valor arrecadado com as exportagoes. Com isso,
o governo ficava sem dinheiro para investir e buscar novos
empréstimos, aumentando a divida externa. (COTRIM,
2015, p. 217).

Percebe-se no texto as dificuldades de controlar a balanga comercial, para
capitar empréstimos com institui¢des internacionais. O discurso do governo
Joao Figueiredo voltou-se para a necessidade de o “produtor” rural assumir um
papel de empresdrio, em que se resolveriam os problemas de divisas financeiras,
que o pais enfrentava em fungio da crise do petréleo. E possivel apreender
esta necessidade na propaganda feita na faixa, fixada na avenida principal do
municipio de Sao José dos Quatro Marcos, MT.

Entende-se que os incentivos dos governos para a agricultura no municipio
buscavam favorecer somente culturas como: o arroz, feijao, milho e a soja.
Culturas estas que gerariam divisas financeiras com as exportagdes, deixando
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delado a principal atividade agricola do municipio que, apesar disso, era o café,
direcionado para o consumo regional, e conforme a tradigao dos agricultores
nio havia sequer plantios expressivos de soja na regio.

Apbs a leitura do fragmento do livro diddtico, que fala sobre a crise do
petrdleo, a fotografia foi apresentada e contextualizada. Na sequéncia, a turma
foi dividida em duplas para explorar o contetido da imagem de modo que cada
um observasse e descrevesse a imagem para o outro. Essas descricoes foram
apresentadas ao restante da turma e comparadas entre si, com a finalidade de
demonstrar e debater as diferencas de percepcoes da imagem trabalhada.

Apesar de o foco principal da aula ser a faixa com a propaganda politica
capturada pela fotografia, os alunos tiveram outras percepgdes, como: a
presenca de uma carroga de tragao animal na avenida principal da cidade, o fato
de a avenida ndo possuir asfalto, a pouca quantidade de veiculos automotores
e auséncia de motocicletas.

A partir de os aspectos apresentados pelos alunos foi possivel relacionar
outras discussoes: destacando a invencio do automdvel e sua introdu¢io no
Brasil; cidade, eletricidade, novos ritmos da vida moderna; o contraste entre
o automdvel e a carroga; o ponto de vista do fotdgrafo; o plano da imagem; e
migragao.

A fotografia é uma representacio do real e, para entender a imagem, é
necessario desconstrui-la. Pode-se comecar pelo posicionamento do fotégrafo,
¢ ele quem decide o angulo, iluminagio, objetos e pessoas em destaque. A
fotografia é produzida com uma determinada inten¢do. E a imagem gera no
observador outras imagens mentais, estando ligada a um processo de meméria.
Observando a imagem apresentada na fotografia, foi despertado nos alunos
outras imagens mentais. Molina (2008) nos ajuda a entender estre processo.

A polissemia da mensagem visual envolve ramificacées de
associagoes, uma multiplicidade de simbolos e interpretacoes
e possui como varidvel um repertério cultural construido
em meio as relacdes sociais e histéricas, implicando também
pela ética do leitor, a selecao de significados, escolhendo
alguns, excluindo outros. (MOLINA, 2008, p.125).

Molina (2008) observa que a imagem de uma fotografia é polissémica
e é carregada de significados varidveis. Os caminhos que um observador
traca ao olhar uma imagem conectam a um repertdrio cultural, levando a
interpretacoes e possibilidades variadas de leitura. Nesse sentido as imagens
exibidas em sala de aula, deveriam ser analisadas de modo pleno, esgotando
todas as possibilidades de interpretagao.
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As fotografias transformadas em materiais diddticos contribuem para
inicia¢do da compreensio de documentos histéricos em saladeaula. O professor
pode iniciar a partir dos interesses dos alunos, ligando suas experiéncias com
as tramas e conceitos presentes nos livros. Caimi (2006), ao se referir a essa
dinimica, sublinha as mediag6es fundamentais que sao possiveis de construir.

[...] levar em conta o universo da crianga ou do adolescente
nao ¢, pois, abdicar do rigor intelectual ou do valor do
conhecimento histérico, mas garantir que a apropriagio
deste conhecimento ocorra permeada de sentido e
significacdo, resultando em sdlidas aprendizagens [...].

(CAIMI, 2006, p.34).

Caimi (20006) descreve que os professores tém que levar em consideragao os
pressupostos e os mecanismos com que os alunos contam para o aprendizado.
Os préprios alunos reivindicam um ensino mais significativo.

Em seguida foi apresentado algumas questoes para a turma refletir e
responder oralmente: por que a cultura de soja nao vigorou na regiao, mesmo
com apoio do governo federal? Por que, o governo federal dava incentivo na
politica do prego minimo somente nas culturas de arroz, feijio, milho e soja?
Quais culturas agricolas predominavam no municipio recém emancipado?

Foi possivel apreender nas respostas apresentadas pela turma compreensées
da temdtica trabalhada. Alguns relataram que nunca foi tradigao cultivar soja
em nossa regido, apenas na tltima década que alguns proprietdrios rurais
iniciaram o cultivo de soja, voltado especialmente para ragao de gado.

Outros alunos ressaltaram que até na atualidade os governos incentivam
mais as culturas que so voltadas para exportac¢io, desprestigiando os pequenos
e médios produtores agricolas. Foi observado também o predominio das
culturas no municipio. Nas décadas de 1970 e 80 prevalecia a lavoura de café
e, a partir de 1990 até os dias atuais, a pastagem se tornou recorrente para
alimentar a produgao de bovinos de corte e leite.

O professor de histéria pode buscar outras formas de contribuir para o
conhecimento de seus alunos, através da pesquisa histérica, tendo a pesquisa
como uma descoberta do conhecimento. Como afirma Silva: “A ideia de que
para ser professor de histdria, ou melhor, um ‘bom professor de histéria’ ¢
necessdrio apenas saber histéria jd foi ultrapassada” (SILVA, 2007, p.70).

Exercendo a tarefa problematizar a histéria local, o professor envolve
seus alunos com a pesquisa, possibilitando a curiosidade e busca de novas
fontes de informagao, no caso, fontes histéricas, comparando, confrontando
e relacionando os contetdos de histéria aprendidos e a serem construidos,
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levando-os, por exemplo, a pesquisar em jornais antigos, livros literdrios
como documento interdisciplinar, e até mesmo certidées de nascimento,
carteira de trabalho, carteira de motorista, documentos que proporcionam
acessar os direitos do cidadio, entre outros.

Consideracdes

Além de trabalhar aspectos do processo migratério para o municipio
de Sdo José dos Quatro Marcos, MT, introduziu-se com esta experiencia
diddtica o contetido Ditadura Civil-Militar brasileira, temdtica que foi
concluida em aulas posteriores. Foi possivel perceber, na participacio dos
alunos, que, mesmo tendo explorado apenas um fragmento do livro diddtico,
compreenderam, relacionaram e compararam fatos histéricos de diversas
dimensoes, local, regional e nacional, validando interpretagées de processos
histéricos globais e locais, generalizacoes, particularidades e singularidades dos
contextos histéricos. Construindo o curriculo em agio, conforme Sroczynski
(2002) menciona, ¢ preciso adequd-lo ao que efetivamente ¢ realizado em sala
de aula por professores e alunos.

As experiéncias histéricas podem ser construidas com diversas fontes.
Porém muitas vezes o tinico material textual que temos acesso consiste no
livro diddtico, contudo, servindo-se dele como uma fonte introdutéria para
conhecimento histdrico. As criticas aos livros diddticos serio necessdrias,
pois sabemos que toda escrita histdrica nunca serd definitiva, precisando
constantemente de reformulagdes e novas pesquisas historiograficas. Silva disse:
“Mesmo um bom livro diddtico terd efeitos prejudiciais, se nao for entendido
como um instrumento a mais nesse processo, que depende de outras leituras,
da interpretacio de diferentes fontes de época” (SILVA, 2007, p. 87).

Silva ao destacar o livro diddtico como um instrumento de ensino, enfatizou
a importancia de trabalhar com diferentes fontes, pois mesmo um “bom livro
diddtico”, ndo seria suficiente ao aprendizado histérico, precisando mesclar
outras possibilidades de trabalho, trazendo significado ao conhecimento
histérico, pois este nao é estdtico, havendo sempre a necessidade de um didlogo
entre passado e presente.

Como disse Veyne, “tudo ¢ histérico, logo a Histéria nao existe” (VEYNE,
1998, p. 25), assim tudo tem sua historicidade prépria logo nio existe uma
histéria total, global, dessa maneira a experiéncia pedagégica pretende chegar
a algumas consideracoes sobre a constituigio do mundo agrdrio em Sio
José dos Quatro Marcos (1979 — 1984) que apresenta algumas rupturas e
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permanéncias na sua constitui¢do, envolvendo uma trama de relagoes entre
vdrios 6rgaos estatais ou nio visando estabelecer uma imagem progressista do
municipio, a0 mesmo tempo em que silenciando interesses divergentes entre
os agricultores, que nesse processo foram arregimentados ao modelo proposto.

O uso de uma imagem fotografica capturada, na avenida principal do
municipio de Sio José dos Quatro Marcos, MT, permitiu que estudantes
refletissem sobre seu presente, investigando e fazendo conexées com o passado,
por meio de contetidos que compdem o curriculo de Histéria. Ensaios, simples
como este, demonstram que para proporcionar uma aula significativa, no se
faz necessdrio muitos recursos.
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CAPITULO 5

MULHERES NA EDUCACAO, PROTAGONISMO
FEMININO EM ROSARIO DO OESTE (1950 E 1970)

lvoneides Maria Batista do Amaral
Silvia Maria dos Santos Stering

Introducio

Considerando a relevincia do papel da mulher que contribuiu diretamente
com o processo educativo de Rosdrio Oeste, Mato Grosso, indaga-se: Como
se deu o protagonismo feminino no processo educativo via Grupos escolares
no municipio de Rosdrio Oeste? A partir deste questionamento nos propomos
a desvelar as tramas que envolvem o processo de democratizag¢io do ensino,
em um municipio que se apresenta como essencial para a passagem da capital
para os municipios do norte de Mato Grosso, de forma a atuar ativamente no
contexto politico e social da regiao.

Levantamos alguns questionamentos a partir do protagonismo feminino
na educagio do municipio de Rosdrio Oeste, a fim de atender aos objetivos
propostos para este estudo: Qual a importincia em discutirmos a participac¢io
da mulher na histéria da educagio? Como as mulheres influenciaram na
formacio escolar? Porque os Grupos Escolares estao presentes no imagindrio
da comunidade como inicio e fim de uma Era na educagao? Como os alunos
e alunas formadas no Grupo Escolar tornaram-se difusores da educacio?
Porque a cidade de Rosdrio Oeste serviu por muito tempo apenas como local
de travessia e recebeu grandes influéncias politicas e educacionais? Onde esta
sociedade se situa na hist6ria?

Ao considerarmos o pensamento de Haldane (1951), tudo tem uma
histéria, tudo tem um passado, que pode em principio ser reconstruido e
relacionado ao restante do passado. Nos leva a refletir sobre vérias realidades
que foram importantes e influenciaram e continuam a influenciar diretamente
o contexto social, politico e cultural, do pais, e nem sempre fazemos mengio
a essas histérias, muitas vezes por falta de registos e até mesmo por que as
memorias ficaram apenas na experiéncia de quem as vivenciou.

As contribuigoes para o surgimento da nova configuracio educacional
no pais passam primeiramente pela questao politica. Observa-se, “As ideias
republicanas ji vicejavam em Mato Grosso desde as primeiras décadas do
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século XIX, quando os liberais Radicais, integrantes da Rusga rejeitaram a
figura de Dom Pedro II”. De acordo com, (SIQUEIRA 2002, p. 152).
Ressaltamos que os representantes politicos estavam iniciando uma reforma,
que se desencadeou, em uma das trajetdrias que nos inquieta sobre a histéria
da educa¢io em Mato Grosso, um territdrio tao expansivo que guarda relativas
e notdveis contribuicoes histéricas e sociais.

A investigagdo sobre a histéria da educagio baseada no Grupo Escolar, ¢
pertinente por nos oportunizar a conhecer e conviver com diferentes contextos
sociais e compreender o sentido da agao, vivenciar o passado por etapas que
influenciaram as novas fases do desenvolvimento politico e social do pais.
A educagio primdria como objeto de estudo, permite aos pesquisadores
possibilidades aproximacio do percurso, observando suas adaptagoes,
apropriagoes e ajustes. As motivagoes para a criagio do grupo escolar baseiam-
se na realidade descrita abaixo,

O otimismo na educagio passou a ser a tonica do discurso
republicano, manifestado na fundagio de escolas primdrias,
na preocupagio com os indices de analfabetismo — que
chegavam ao ctimulo de 85% em todo o territdrio nacional
no ano de 1890 - e com a formagio de professores.
A superacio do analfabetismo passou a ser uma meta
politico-social do projeto republicano, considerando que a

Constituigio de 1891 estabelecia a igualdade perante a lei.
(COSSATO; TREVIZAN, 2011, p 2).

Para tratar sobre a educagio realizada pelo Grupo Escolar, elegemos uma
figura simbdlica e representativa, a presenca da mulher e as expansoes sociais
na cidade de Rosdrio Oeste, com o intuito de discutir, refletir e explorar, o
compartilhamento das histérias vivenciadas durante esse periodo. De acordo
com Certeau (1998, p. 22) “esse entrelacamento de percurso, muito ao invés
de constituir um fechamento, prepara, nossos caminhos para se perderem na
multidao”. As histdrias voltadas para o contexto educacional tém ocupado
cada vez mais espaco no cendrio das pesquisas em educagio, podemos afirmar
que o renascimento desse contexto nos inspira em recordar e contribuir para
aventuras intelectuais e culturais do pais.

Compartilhar por meio de estudos a educagdo escolar, conforme afirma
Thompson (1981) consiste no esforco tedrico que busca a valoriza¢io do
sujeito no processo de pesquisa e escrita da histéria, ou seja, a valorizacio das
préticas socais com objetivo histérico. O autor ressalta que a experiéncia ¢
uma categoria que por mais imperfeita que seja, é indispensdvel ao historiador,
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compreendendo a resposta mental e emocional, vivenciada por um individuo
ou por um grupo social, os acontecimentos estao inter-relacionados, com
muitas repeti¢oes, porém a estrutura é transmutada em processos e isso faz do
sujeito reinserido na histéria.

A pesquisa em histéria da educagio ¢ algo realmente interessante e
necessiria porque funde a légica do que jé foi realizado com as mudangas
singulares do processo.

A presenga da mulher vem se expandindo em um conjunto de premissas
caracterizadas por transformagdes complexas ao longo dos tempos, essas
caracteristicas formaram-se ao longo da histdria e nao se ativeram unicamente a
esfera publica— objeto exclusivo, por largo tempo, do interesse dos historiadores
impregnados do positivismo e de condicionamentos sexistas. Explica-se, assim,
a emergéncia do privado e do cotidiano, nos quais emergem com toda for¢a a
presenca dos segmentos subalternos e das mulheres. (SOIHET, 1998).

O fascinio exercido por essa temdtica é inegdvel, por participar ativamente
do processo educacional, que ocorre no convivio familiar e profissional,
o contato com a escola, a educagio e o papel da mulher ¢ algo que nos
afeta diretamente. Fago uso desses exemplos para discutir e caracterizar o
quanto ¢ instigante e abrangente o tema, sendo ponto de partida para uma
reflexio, considerando territérios pertinentes para a utilizagdo de conceitos
e experiéncias. Segundo Bourdieu (1992), o desenvolvimento de produgao,
envolve uma transformagio da relagio que o produtor mantém com seu
trabalho, das representagoes e sua fungao na estrutura social. Observa-se que a
pesquisa exige gosto e conhecimento preciso sobre dada realidade.

Para entregar ao percurso criativo, as reflexdes que serao apresentadas neste
artigo partem de um principio de produgdes e conceitos, pois pensa-se nas
possibilidades de criagao dependente do processo histdrico e cultural voltadas
para a educagio realizada nos anos de 1950 a 1970 sobre o Grupo escolar
Presidente Marques de Rosdrio Oeste.

Contexto histérico

Ao indagarmos sobre a educag¢io no Estado de Mato Grosso, uma de nossas
referéncias sdo os Grupo Escolares, implantados no Brasil no ano de 1888 ¢
em Mato Grosso a partir de 1910, com a proposta de modernizar a educagao,
ampliar as possibilidades de ensino, em razio das necessidades emergentes do
processo de constituigao da nagio, desencadeando novos rumos para o pais.
“Dando sequéncia a modernizacio dos estados, Pedro Celestino empreendeu
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uma das mais significativas reformas pela qual passou a instrugio publica,
mato-grossense’ . (AMANCIO, 2008, p. 78). Nao é uma interpretagio da
escola como processo final, mais o processo responsavel pela geragio de novos
contextos sociais, poll'tico e econdémico.

Com as inovagbes na instrugio primdria, Mato Grosso
nio conseguiu sustentar a criagio de grupos escolares em
todas as localidades mais povoadas, pois eles requeriam
muito investimento, seja por ter uma organizagio de escola
graduada, mas também um ndmero maior de professores,
visto a divisio de alunos por séric em classes. Assim,
prevalecia um ndmero grande de escolas isoladas, sendo
que para cada grupo escolar criado havia quase 49 unidades
escolares isoladas jd efetivadas, sem contar as escolas que
estes grupos suprimiram, como determinava a normativa

do Regulamento de 1910. (SILVA, 2018, p. 63).

Os movimentos voltados para a discussio sobre educagao neste estudo
ressaltam a histéria vivenciada na cidade de Rosdrio Oeste, municipio de
Mato grosso, que recebeu seus primeiros moradores em 1751, representados
pelo Sr. Indcio Maciel Tourinho e sua esposa, dona Maria Francisca Tourinho,
um casal que em uma drea extensa de terra, na margem direita do Ribeirdo
Monjolo, construiram um sitio e habitaram por longos anos em suas terras
férteis. E importante ressaltar que desde o primeiro momento esse sitio era
caminho obrigatério para as minas auriferas de Diamantino, ligando a cidade
a Capital Cuiabd. No percurso desse desbravamento os negros escravos,
construfram nessa regido, casas, igrejas, ruas calcadas com pedras, entre
outras obras existente nesse contexto. Os indios das etnias Bakairis e Bororos,
também participaram desse processo, apesar de viverem afastados por questoes
culturais, sempre estavam circulando pela cidade, vistos na maioria das vezes
como inimigos dos “civilizados”.

Por um longo periodo a cidade de Rosdrio Oeste, teve pouco progresso
econdmico e politico, seus recursos naturais estavam concentrados nas maos
de poucos. Um dos motivos era por que todos os trAmites ocorriam na cidade
de Diamantino, vislumbrada pelos ouros e diamantes que existiam por 14,
conta-se que além do ouro, nessa regiao era encontrada uma raiz usada para
remédio de nome Poaia ou “ouro preto de Mato Grosso”, essa raiz possui
dois importantes principios ativos a Emetina e a Acefalina- que através de sua
composi¢io produziam expectorantes e anti-inflamatérios.

Somente em 1918, Rosdrio Oeste passa a receber foros de cidade. Sendo
conhecida atualmente por ser o local que mais celebra festas de Santos no
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Estado, sio mais de cinquenta festas realizadas ao longo do ano. O povo
celebra por meio de seus rituais de danga, oragio e comidas, os diferentes
Santos da Igreja Catdlica.

No entanto o propésito direcionador desta pesquisa é a compreensio
do processo de ensino publico, tendo como base a reforma de 1910, com a
implantagao dos Grupos escolares. Apesar de nao suprir a demanda de ensino,
o Grupos escolar Presidente Marques, fomentou por muito tempo a educagio
em Rosdrio Oeste, possibilitando algumas professoras, vivenciar e participar
ativamente do desenvolvimento politico e social do municipio.

No processo de formagao escolar esperado pela sociedade, cabe lembrar
que as caracteristicas politicas, culturais e ideoldgicas da sociedade de cada
época sio reproduzidas também no ambiente educacional, inclusive as relacoes
de género, que marcam por meio da percepgao das diferengas de sexo, o papel
social da mulher e do homem, reforcando assim a manutenc¢io da estrutura
social construida a partir de relagoes de interesses e poder.

De acordo com Ferreira e Barros (2015) “um fator que nos leva a refletir
sobre a instrugao no periodo, é o fato de que em 1889, a Reforma Souza Bandeira
instituiu novas orientacdes pedagdgicas, determinando amplas modificacdes na
estrutura administrativa mato-grossense”. Posteriormente essas modificagoes
foram vivenciadas no “Grupo Escolar Presidente Marques’, de acordo com
Cossato e Trevizan (2011), criado pelo Presidente de Estado de Mato Grosso
Dr. Joaquim Augusto da Costa Marques, por meio do decreto n.© 297 de 17 de
janeiro de 1912 e instalado a 1° de agosto do mesmo ano, este foi o tinico grupo a
atender a regiao Norte do Estado, e muitas pessoas que se formavam jam atender
as comunidades afastadas com a oferta da educagdo primdria nas escolas Isoladas.

Vale ressaltar que para a efetivacio da proposta dos grupos escolares em
Mato Grosso, foram contratados apenas professores homens, vindos de Sio
Paulo, para dar inicio a0 novo modelo de ensino primério. Nas salas de aula,
no processo de ensino temos como énfase as dilatagoes do papel da mulher nas
relagoes humanas intra e extraescolares, que de acordo com Varikas citada por
Soihet (1978, p.76) “a vontade politica de conceder as mulheres o estatuto de
sujeitos da histéria contribui para o encontro das historiadoras femininas com
as experiéncias histdricas das mulheres”.

As experiéncias proﬁssionais das mulheres, que por muito tempo nao
tiveram valor histérico em nossa sociedade, a partir da década de 1980, estudos
passaram a propagar os feitos e suas contribui¢oes para a construgao histérica
social. Em Mato Grosso, nao foi contratada nenhuma mulher para participar
como pensadora desse novo processo de escolarizacio. De acordo com Silva:

79



A ndo participagao da mulher ocorre pelo fato de
que as relacdes do Estado ainda conservavam muito
do coronelismo e da ligagdo politica, e a vontade da
organizag¢ao local era contar com aliados para for-
matar a educagio de acordo com os padrdes consid-
erados aceitdveis ao desenvolvimento almejado pelo
Governo Federal. (SILVA 2018, p. 62).

Observa-se das leituras realizadas sobre o tema, na construcio do cotidiano
educacional a necessidade da participagio das mulheres por estimulos a
compartilharem do processo de ensino aprendizagem como mae.

No contexto do Grupo escolar Presidente Marques, tivemos algumas
figuras de destaque no papel de professora, dentre elas, Adiles Ramos Tocantins,
diretora da primeira escola do Grupo Escolar denominado Presidente Marques,
o primeiro ensino primdrio publico de Rosdrio Oeste. Dilatando as fronteiras
educacional, Tocantins possibilitou o verdadeiro apostolado no tocante ao
ensino primdrio na zona rural.

Observamos a presenca influente da figura feminina, negra, normalista
que se destaca como representante da modernizagio da mulher e desafia as
condiges sociais para a implementagio de métodos e programa de ensino,
pautada na realidade de pobreza e caréncia das comunidades em Rosdrio
Oeste. Essa e outras mulheres se fazem presentes na meméria do professorado,
alunos e familiares que partilharam esse momento tio importante para a
histéria escolar, via Grupos escolares, da comunidade presente na cidade de
Rosario Oeste.

Em um olhar retrospectivo ressalta-se o papel da mulher presente no
imagindrio dos moradores mais antigos da cidade, nesta proposta podemos
pensar nos desdobramentos tragando um intenso didlogo com historiadores,
professores e com a cidade como espaco de vivéncias, histérias e memdrias.

A organizagio do grupo escolar Presidente Marques, formava também
“professoras”, para dar aulas nos vilarejos vizinhos, pois a cidade ficava longe
para o acesso das comunidades que viviam nos sitios, fazendas e vilarejos. As
melhores alunas, quando terminavam as se¢oes A B e C da 1° série ao fazerem
o teste admissional da 5° série, quando passavam pela admissdo, podiam dar
aulas na zona rural. Nesse periodo quase nio se falava em magistério. De
acordo com Marcilio, citado por Ferreira e Barros (2015) “O Curso Normal
tinha como finalidade preparar professoras para aturarem no ensino primdrio,
a maioria das professoras sé tinham o “gindsio” completo, pois, para dar
continuidade nos estudos precisavam morar na capital.
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Deacordo com Siqueira (2002) os estabelecimentos escolares representavam
uma marca na fase da Republica. Em 1911, foi lancado em Cuiabd o famoso
Paldcio das Instrugées, com o intuito de abrigar dois cursos, o normal e o
curso de letras e ciéncias preparatérias, construgio significativa, para dar
continuidade aos estudos. As mulheres de Rosdrio Oeste em sua maioria nio
tinham como morar em Cuiab4 e muitas acabaram nio dando continuidade
aos estudos.

Metodologia e percurso

Este estudo, de cunho qualitativo, busca identificar, compreender e
interpretar o contexto de criagio do Grupo Escolar em Rosirio Oeste e as
influéncias das mulheres na formagio escolar dos alunos, a partir do contexto
histérico, narragdes e significados para os sujeitos que habitam a regiao e suas
confluéncias com a educa¢io do Estado de Mato Grosso. De acordo com
Leite (2008, p.208), “a andlise qualitativa se trata de decompor o fen6meno, o
problema ou assunto em partes, de tal modo que essas partes se organizem em
sua reciproca dependéncia, procurando estabelecer as relagoes que estabelece
entre as partes.”

Magalhies citado por Gatti; Indcio (2005, p. 7) afirma, que “no plano
histérico uma instituigio educativa é uma complexidade espago temporal,
pedagégica, organizacional onde se relacionam elementos materiais e humanos
mediante representagdes diferenciadas”. Esse conhecimento serd evidenciado
via articulagio entre o depoimento dos sujeitos da pesquisa e os levantamentos
de dados publicados por meio de fontes diversas: livros; periédicos; documentos
eletronicos, bem como dissertagdes e teses, que tratem sobre o espaco escolar,
suas transformagao e interferéncia na cultura regional.

A anilise qualitativa, estabelece a relacio entre as partes, pois suas técnicas
permitem a interpretagio e descri¢io dos objetos em anilise, componente
necessdrio para delinear o problema de pesquisa e ressaltar os detalhamentos
das transformacoes, feitas por meio da documentagio direta com observagoes
e entrevistas —, permitindo compreender e interpretar o estudo do fenémeno
social atrelado ao objeto, bem como suas interacoes na vivéncia e percepgio
do sujeito, seja ele pertencente a comunidade de Rosdrio Oeste ou profissional
que esteve presente no contexto do Grupo Escolar Presidente Marques, nesse
processo investigativo, procura-se estabelecer relagdes entre as partes.

Abordando a temdtica da educagio escolar, o papel da mulher na cidade
de Rosdrio Oeste ocorreu em um contexto dramatizado conforme experiéncia

81



observada por diferentes angulos. Neste estudo, os conceitos de histdéria da
educagio, interferéncia sociais, sociabilidade, entre outros que se entrelagam
na relagao educacional e suas transformagoes.

A pesquisa etnogréfica, de acordo com Gil (2010), é usada tradicionalmente
para a descricio dos elementos que compde uma cultura especifica. A inser¢io
in loco se faz necessdria, conforme menciona Tylor (2005, p. 69) “tomada
em seu sentido mais amplo a etnografia ¢ aquele todo complexo que inclui
conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e quaisquer outras capacidades
e habitos adquiridos pelo homem na condi¢ido de membro da sociedade”.
Assim, se faz importante conviver com a comunidade para obter informagoes
por meio de entrevistas, observagoes e contos sobre a realidade vivenciada de
maneira especifica pautada em valores e costumes dos individuos que compoe
o processo da pesquisa, a0 longo do tempo e do espago.

Severino (2007, p.119) afirma que a pesquisa Etnogrifica “trata-se de
um mergulho no microssocial, olhado com uma lente de aumento”. Ao
compreendemos os processos do cotidiano educacional vivenciado pelos
alunos, professores e colaboradores do Grupo Escolar, aproximamo-nos dos
sentimentos que perfazem a formagio escolar e suas significagoes diante da
identidade dos moradores de Rosario Oeste.

A efetivagio do trabalho de campo, ocorreu na cidade Rosdrio Oeste,
via contato com os arquivos histéricos, registros da histéria e memorias
das familias que vivenciaram o percurso do Grupo Escolar, observagoes,
entrevistas, registros documentais e imagéticos, buscando o detalhamento das
agoes relacionadas ao periodo de 1950 a 1970 que contenham informagoes
referentes a educagio e suas propagagdes no contexto politico e social da regiao.

Memorias e recordagbes

As recordagoes do Grupo Escolar Presidente Marques, se mantém vivas na
memoria dos sujeitos que participam desse cendrio, fato que se leva a considerar
os depoimentos das professoras e também ex alunas que participaram desse
processo, e ao relatarem suas experiéncias constroem aspectos do cotidiano
social, cultural e educacional, os depoimentos nos ajudam a captar alguns
elementos que compunham o panorama escolar naquele periodo.

A professora Helena Margal, durante entrevista realizada no dia 15/04/2017,
nos contou um pouco de sua trajetdria de ensino e aprendizagem no contexto do
grupo escolar. Estudou no grupo escolar quando jd era mocinha, por volta dos 11
anos de idade, estudou a 1°sessio A, Be C, 2° A, 3° A, 4° e a admissao no 5° ano.
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Ela relatou que nio foi nada fécil, tinha muita dificuldade de entender,
aprender e compreender o porqué de frequentar a escola. Nesse periodo nao
fazia ideia da importincia do ensino, “parece que era algo ruim”, estudar
estava fora da realidade das brincadeiras, risadas, tinhamos que ter um
comportamento diferente do cotidiano, nao podiamos falar, se nao entendia
tinha que esperar a professora repetir a licdo. Diante do contexto acima,
observamos nos estudos de Louro (2003) que as prdticas rotineiras e comuns
tinham um idedrio de educacio.

O processo de ‘fabricagao’ dos sujeitos é continuado e geralmente muito
sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou
dos decretos que instalam e regulam as institui¢oes ou percebé-lo nos solenes
discursos das autoridades (embora todas essas instincias também facam
sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as prdticas cotidianas
em que se envolvem todos os sujeitos. (LOURO, 2003, p. 63).

Considerando a fala de Professora Helena Margal, ex aluna do Grupo
Escolar, observa-se que:

[...] a escola era cheia de regras, tinhamos que ficar em
siléncio, s6 podiamos falar quando era para repetir a licéo,
era obrigatdrio todos aprenderem a cantar o hino nacional,
faztamos fila e todos os dias cantdvamos, fazia uma oragio
de agradecimento, antes de entrarmos para a sala de aula.
Era uma forma de reforcar o patriotismo que nds nem
sabfamos o que significava isso naquela época. No recreio
nada de conversar com os meninos que tinham o recreio em
espaco separado por um muro, as brincadeiras de menina
era jogar pedrinhas e passar anelzinho, nio podiamos
correr, nem fazer tanto barulho tinha sempre alguém
cuidando, e se infligisse as regras tinham os castigos, de
joelho no milho, ficar virada atrds da porta de costas, ficar
de joelho, segufamos as regras por medo. Ninguém queria
ser chamado na diretoria. Néo trabalhei como professora
no Grupo, mas estudei e lembro que nio tinhamos nada
além do caderno e ldpis, a sala comegava lotada, depois ia
se esvaziando, eu no entendia os motivos dos meus colegas
deixarem de ir 4 escola, eu continuava nunca desisti, minha
mde morava um pouco perto da escola, as ruas eram um
matagal s6, tinham poucas casas, as ruas de terra, tinha
que ter coragem para ir e vir, da minha casa s6 eu estudei.
Depois que consegui passar no exame admissional para
estudar no 50 ano do Grupo escolar, foi bem no tempo
abriu o magistério e fui para Cuiabd fiquei morando na
casa de uma conhecida de minha mie, eu era uma espécie
de empregada pra ela, fazia os servigos domésticos, lavava
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as roupas e cuidava dos filhos dela que eram pequenos e
em troca podia estudar, eu consegui ¢ estudei na primeira
turma do magistério na escola Antdnio Cesdrio Netto.
Quando me formei voltei para Rosdrio Oeste e jé havia
uma outra estrutura educacional. O governo j4 havia
construido mais escolas, a cidade tinha se desenvolvido um
pouco mais, o nimero de alunos era maior isso por volta
de 1983. Hoje sou professora aposentada e ainda observo
uma triste realidade a cidade nio tem faculdade publica
nem particular, com isso vejo que os filhos das familias
que nio tem dinheiro terminam o ensino médio e ficam
sem ter muito o que fazer, trabalhando nos mercados,
nas lojas, vendendo coisas, entdo a cidade continua sem
muito desenvolvimento, continua sendo uma cidade de
travessia, as pessoas vem aqui para passeio, nao para morar
ou trabalhar. Se a familia tem dinheiro mantém o filho
em Cuiabd ou outras cidades para o estudo, se nio tem
o filho fica aqui mesmo sem ter uma graduagio ou um
bom trabalho. Meus dois filhos foram morar em Cuiab4,
fizeram faculdade e ficaram por l4, porque aqui nio tem
servigo. Observo que quando estava dando aula os alunos
questionavam que estudar até o ensino médio nio dava
para nada, porque nio tinham como ir morar em Cuiabd. E
os que vio embora dificilmente voltam para cd. (Professora
Helena Marcal em 15/04/2017).

Em entrevista realizada com a professora Arlinda Almeida, no dia
15/04/2017, nascida em fevereiro de 1921, que tem 96 anos de idade,
menciona que estudou no Grupo Escolar Presidente Marques, 1°,2°,3°,4° ¢ 5°
ano. Em seguida foi para Cuiab4 e realizou um curso complementar de 1 ano
na escola normal, Pedro Celestino em 1941, aos 16 anos foi para a comunidade
do Bauxi trabalhar como professora na propriedade do senhor Loureiro. Em
1956 retornou para Rosdrio Oeste, onde tudo era desenvolvido préximo a
praga, as poucas lojas, o hospital, a cadeia, a escola e a prefeitura, a pouca
energia que tinha, vinha da cachoeira do Tombador atualmente interditada,
ela afirma, nunca tivemos uma grande empresa aqui.

Depois de muito tentar conseguiu dar aula no grupo
escolar, Presidente Marques, era dificil conseguir dar
aula no Grupo Escolar a maioria que conseguia formar
0 5° ano, eram mandados para trabalhar nos sitios e
fazendas, era como se fosse um estdgio, o trabalho
realizado com grande luta nas fazendas que nao tinham
em sua maioria uma sala de aula, eram todos juntos
o professor tinha que dar conta dos alunos que nao
sabiam nada e outros j estavam mais adiantados sabiam
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ler e escrever ficavam todos ali, esperando para receber
mais conhecimento, tinha alguns alunos que vinham
de longe, chegavam ji cansados do sol e d4 caminhada,
as vezes faltavam, nesses local nio havia banheiro nem
dgua pra beber filtrada. Era bem dificil a estrutura para
dar aula nos sitios. Em Rosdrio Oeste, ficava no Grupo
Escolar, apenas quem tinha algum conhecido para fazer
a indicacdo, eu consegui depois de um certo tempo
trabalhando em Bauxi, eu sempre pedia para dar aula
no grupo, nao aguentava o ir e vir de tao longe e as
dificuldades que passava. Claro que tinha o prazer de
ver as criancas interessados na leitura, fazendo as licoes,
tinha alguns alunos muito inteligentes e esforgados, que
aprendiam rdpido. Mas depois nio tinham como dar
continuidade no ensino. Iriam morar onde? L4 no sitio
era s até 0 4° ano, depois volta para a lida trabalhar com
o pai na roga. Tenho boas lembrancas do cotidiano com
as criangas. Foi uma experiéncia gratificante, fiz o meu
papel enquanto professora naquele espago. (Professora
Atrlinda Almeida em 17/11/2017).

Os diretores do Grupo Escolar vinham todos de Cuiabd, entao nao sabiam
da nossa realidade, muitos ficavam desesperados com tanta pobreza, sem falar
na evasao escolar no meio do ano e a reprovagio no final do ano e tudo isso
tinha que prestar conta para o delegado de ensino.

Documentos informam que a diretora de referéncia do Grupo Escolar que
morou em Rosdrio Oeste, Adiles Tocantins, teve influéncias politica na cidade e
por muito tempo lutou por melhorias, pois vivia na cidade e conhecia de perto
as diferentes realidades do Grupo escolar, e com grande luta ela conseguiu varias
conquistas. Ao fazer um paralelo sobre o processo de ensino no Grupo escolar
a professora Arlinda Almeida observa que antes os alunos eram educados,
obedientes, mas tinha muita pobreza em Rosdrio Oeste, as familias viviam de
trabalhar na roga e nos sitios de quem tinham um pouco mais de dinheiro, s6
morava realmente na cidade quem tinha condi¢des e a maioria nao tinham.

Adiles Ramos Tocantins, nasceu em 08 de julho de 1907 em Cuiabd- MT,
filha de Francisco Ramos da Silva e Maria Luiza Dubout e Silva. Formou-
se normalista no Paldcio da Instrugio no centro da capital, mudou-se para
Rosdrio Oeste em companhia de seus pais para dedicar-se a fungao publica de
professora, diretora e delegada de ensino, época em que a responsabilidade do
cargo abrangia toda regiao do norte do Estado. Admirada por ser extremamente
vaidosa e apaixonada pela literatura adquiria seus modelitos e colegoes de livros
nas grandes metrépoles.
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A Professora Adiles Ramos Tocantins foi uma das primeiras professoras a
alfabetizar adultos no “grupo escolar Presidente Marques”, ministrando suas
aulas a luz de vela e de lampido, nesse periodo nao existia energia elétrica na
cidade. Aposentou-se ap6s 31 anos de servico, retornando ao cargo de diretora
dado ao anseio da populacio e a convite de politicos da regiao.

Atuante e influente nas decisoes politicas do municipio de Rosdrio Oeste,
Dona Pequenina, no decorrer dos anos tornou-se uma mulher bem conhecida e
tinha muitos afilhados e amigos, proveniente de trabalhos prestados ao municipio
e principalmente dos trabalhos beneficentes prestados a comunidade carente.

A professora Francisca Alves, 75 anos de idade aposentada em 1999,
lecionou por 40 anos. Nascida e criada em Rosirio Oeste. Estudou no Grupo
escolar onde fez o 1° ano A, B, C em trés anos, a 2° A, o 3° e 4° ano, em
seguida fez a admissao para o 5° ano. De acordo com o relato da professora,
eram obrigados que seguir as regras, aprender a ler, escrever e contar, a diretora
tomava o ponto, tinha que saber, se ndo soubesse ficava de castigo. De acordo
com Améncio (2008, p. 96) “os Grupos escolares tinham a funcio social
de instAncia cultural a servico da difusao da cultura e dos valores civicos-
patridticos”. A educagio nao baseava-se nas dificuldades enfrentadas pelos
cidadaos o governo tinha um objetivo educacional a ser “compartilhado”
com a sociedade para o desenvolvimento do pais, e esse objetivo tinha como
principio a disciplina, a crianga deveria seguir as regras impostas.

Permaneceu em Rosdrio Oeste, onde estudou no colégio das freiras,
do 5° ao 8° ano, era um colégio pago, mas, algumas pessoas da comunidade
ganhavam bolsa para estudar, mais eram poucas pessoas que conseguiam
entrar e permanecer nesse colégio. As regras eram praticamente as mesmas do
Grupo escolar, ter boa disciplina, nio perguntar, nio responder, caso infligisse
as regras sofriam com os castigos fisicos e psicoldgicos.

A professora Francisca Alves, relata que: apds a formagao, trabalhei no
Grupo escolar, nio era nada fécil, nao tinhamos recursos nem mesmo estrutura
fisica, a casa onde funcionava o Grupo foi construida de Adobe ainda pelos
escravos 1902, pertencia a um fazendeiro muito rico da regido que morou na
casa por um tempo, era uma casa grande com vdrios quartos e um quintal
bem grande, o dono foi embora e o governo alugou a casa para fazer o Grupo
escolar. Mas nao tinha estrutura de escola as salas eram separadas por cortinas,
de manha funcionavam cinco salas de aula e a tarde mais cinco salas, cada sala
tinha uma professora para atender aos alunos.

A pesquisa histérica é interessante, por recuperar a trajetoria dos
“Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
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diddticos, processos de avaliagio sao, seguramente, local das diferengas de
género, sexualidade, etnia, classe, sdo constituidos por essas distingoes e, ao
mesmo tempo, seus produtores’ (LOURO, 2003, p.64). Ao observarmos
com a realidade vivenciada em Rosdrio Oeste, a professora Francisca Alves
nos afirma essas diferencas no seguinte contexto: O material diddtico para o
ensino, sé tinhamos o livro de portugués totalmente fora do nosso contexto, os
livros vieram de Sao Paulo, nés ensindvamos coisas que nem nés conheciamos
sobre os textos, os contextos, as palavras. Ensindvamos os alunos nio eram
em sua maioria muito animados para estudar, alguns pela fome, outros pela
expectativa de futuro que nao tinham, muitos nio foram para frente, repetiam
0 1° ano vdrias vezes e numa certa idade acabavam desistindo achavam melhor
ir com o pai trabalhar na fazenda ou no sitio, e as meninas preferiam ficar com
a mie em casa trabalhando de lavadeira.

O método de ensino era através da repeti¢io, memorizacio e reforgo,
buscdvamos meios desses alunos aprenderem a ler e escrever, éramos muito
cobrados por isso, e na maioria das vezes conseguiamos atingir o objetivo com
a grande parte dos alunos que nio desistiam no meio do ano, até aqueles
que reprovavam, nos diziamos que era bom reprovar, para aprender mais no
préximo ano. N6s professores sempre os estimulavam a estudar, muitas vezes
contdvamos a nossa propria experiéncia de superagio, por sermos mulheres
mais cobradas da sociedade, a familia, meu pai mesmo nunca quis que eu
estudasse, foi pela minha mae que cheguei até o final.

Estar no Grupo era vivenciar a mesma realidade dos alunos, bebiamos a
dgua vinda do pogo, sem filtrar era colocada no pote (vasilha de barro grande
utilizada para guardar dgua) e todo mundo bebia. O banheiro era um buraco
no fundo do quintal, as paredes de palha de coqueiro e, 14 nesse espago os
alunos faziam todas as necessidades.

O lanche na escola nio tinha, no comego, cada crianga tinha que trazer
o seu, eles traziam bolo de trigo frito, farofa, banana, manga, bocaiuva, caju
e alguns nao traziam nada porque nio tinham, eu levava farofa de ovo ou de
banana e bolo frito da minha casa e alguma fruta que tivesse para as criancas
que ndo tinham nada. Era uma forma dos alunos conseguirem aprender, pois
com fome fica dificil o aprendizado. O contexto de fragilidade e pobreza
influenciaram as professoras nas prdticas pedagdgicas, pois conforme Paulo
Freire, o ensino se faz de acordo com o aprendiz, e sua realidade circundante.

No relato da professora Francisca Alves, depois de um tempo o governo
passou a mandar uns leites que distribufamos para as criangas esses leites
eram enviados dos Estados Unidos, vinham muitos pacotes, as criangas até
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enjoaram, no era bom, tinha gosto esquisito, mas eles bebiam, mesmo assim.

No ano de 1970, j4 estavam construindo uma escola na avenida Castelo
Branco que corta toda a cidade dando acesso a BR 163, a escola de nome
Coronel Arthur Borges. Em um dia que nao recordo a data certa, chegou pela
manha o superintendente de ensino acompanhado de mais dois homens no
Grupo escolar e como a diretora nio estava, conversamos, e ele disse: eu vim
para fechar essa escola, porque ela estd muito velha, tem vdrios problemas de
vazamento, a parede estd com muito mofo e falou vérios outros problemas que
tinhamos na escola.

Preocupada com a noticia perguntei ao superintendente, para onde os
professores e os alunos iram? E ele respondeu todos irdo mudar para escola
Coronel Arthur Borges, 14 terd mais espago, mais salas de aula e o Grupo escolar
vai acabar, a partir de agora vamos estudar por Seriado de 1° a0 8° ano, ou seja
estendeu o tempo de ensino, de quatro para oito anos, ficamos felizes com as
mudangas, porque o aluno teria mais chance de aprender, nio precisava mais ter
dinheiro para estudar no colégio das freiras e nem ter conhecido para ir morar em
Cuiabd, os nossos filhos poderiam estudar mais e ficar na cidade mesmo.

Logo realizamos as mudangas de espago, levamos os arquivos para a nova
escola, que nio mudou somente a estrutura, as salas, cadeiras e espago, mudou
também a forma de trabalhar, agora era por série, turmas do primeiro ano até
0 oitavo ano, todos separados cada serie na sua sala.

Constituindo uma nova fase da instrugao publica em Mato Grosso,
observamos que o Grupo escolar baseado na realidade de Rosdrio Oeste,
uma cidade que como jd foi dito, muito carente, sem recursos, muitos alunos
formados no Grupo Presidente Marques, tornaram-se grandes autores de
suas histérias, e as professoras que mesmo diante de tantas dificuldades de
conhecimento, de espaco, de recursos, de materiais ainda conseguiram ensinar,
formar grandes cidadaos. As barreiras eram rompidas pela resisténcia forca de
vontade e determinagao das professoras.

Entre lembrancas e contextos: andlise das fontes

A mulher participou do contexto da modernizagio da educagio no Estado,
na atuagao prética do processo de ensino e aprendizagem. Sabemos que hd uma
tendéncia em associar a imagem da mulher a profissdo de professora, sendo
essa vista historicamente, nio como profissao, mas como uma ocupagio, pois
a insercdo das mulheres no campo profissional foi uma lenta e dificil conquista
que se processa até os dias atuais.
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Deacordo com Joana Pedro (2011, p. 273) “a histéria, ela mesma é responsével
pela “producio da diferenca sexual”, pois uma narrativa histérica nunca é neutra
e, quando apenas relata fatos em que homens estiveram envolvidos, constréi,
no presente, o género”. Em uma andlise histérica, as mulheres sempre estiveram
presentes em todos os contextos. Seu trabalho por muito tempo era percebido
em uma visio materna de ensino, o objeto de ensinamento das mulheres nio
tinha importancia histdrica, era parte de um processo social e politico laborioso
mediante técnicas interpretativas construidas pelo sujeito.

As professoras do Grupo tém lembrangas da dificuldade que era manter
os alunos no ambiente escolar, mas também guardam as vitdrias alcangadas
no processo de ensino e aprendizagem, a professora Arlinda relata: era muito
gratificante quando vocé via aqueles alunos que nem sabia pegar no ldpis
direito, passavam um tempo jd estava lendo e escrevendo, isso era muito bom,
quando eles tomavam gosto pelo estudo, e queriam fazer mais atividade”. E
uma compensagao das dificuldades enfrentadas nesse periodo.

O Grupo escolar na cidade era visto como prestigio para as pessoas da
comunidade, esperava-se que com ele viria o progresso e novas possibilidades
de estudo e trabalho, porém a modernizagao ficou apenas na capital Cuiabd.
De acordo com Silva, (2006, p. 82) “a elite mato-grossense acreditava que
investir na educagio, através da formacio intelectual, moral e civica da crianca,
promoveria o progresso social do estado e, consequentemente, da nagao”. A
educagio instituida por formar o ser social, se estende por meio da escola
em sua exceléncia, o papel de educar o individuo esperado pela sociedade.
Forquin (1993) relata que, a educagao é um espago de transmissao cultural
e de aquisi¢io de conhecimentos, capacidades e hdbitos. Considerando a
realidade em Rosdrio Oeste, observamos que para o contexto social, o Grupo
escolar Presidente Marques, teve influéncia no desenvolvimento da cidade, os
alunos que conseguiram se destacar de alguma forma precisavam de incentivos
financeiros para dar continuidade aos estudos. Aprender a ler e escrever nio
eram o suficiente para uma ascensao politica, econdmica e social da populagio
daquele municipio.

Considerac¢des finais

A mulher professora em seu processo de escolarizacio passa a ter um
novo perfil a partir das lutas de emancipacio, mais essa luta nao se propaga
na realidade de todas as classes e mulheres, observamos atualmente muitas
mulheres vivendo ainda de maneira submissa, alheias ou reprimidas a uma
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realidade social repressora da qual nio conseguem se libertar, transformar ou
se posicionar frente a mudangas em processo de modificagio permanente.

Mesmo que visto de maneira singular, muitas mulheres buscaram meios
e oportunidade de construir caminhos diferentes, romper as barreiras e
vislumbrar outros processos, através da pesquisa, dos estudos, da escrita e
da composicio de outras realidades. Nessa busca pelo espaco no mercado
de trabalho, por espaco politico e social, temos as professoras da cidade de
Rosdrio Oeste, que participaram do processo de mudangas e transformagao
na sociedade Mato-grossense, criando novas histdrias baseadas na prética
pedagégica. A professora Helena relata, “éramos importantes, ensinidvamos
e aprendiamos, tinha o meu espaco, o meu saldrio e o que eu ensinava era
repassado dos maiores para os menores, sempre gostei de estar na sala de aula,
mesmo que a sala fosse um espago aberto sem teto e sem paredes”.

A comunidade de Rosdrio Oeste, até hoje espera pelo progresso, por uma
grande empresa, por uma faculdade, por um gestor empreendedor, algo novo.
Mesmo baseada na realidade relatada acima as professoras escreveram grandes
histérias, formaram diferentes profissionais filhos da cidade, que se expandiram
em outros territérios, espagos sociais, poh’ticos e econdmicos. Muitos voltam
a cidade de origem apenas para uma visita, as vezes uma prestagao de servigo,
outros nem se lembram da dura realidade vivenciada durante o Grupo escolar,
que mesmo diante de tantas dificuldades as professoras e professores buscavam
meios de compartilhar o conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

Ao conversarmos com algumas mulheres, professoras elas nos reportaram
com muita riqueza de detalhes a vivéncia no Grupo escolar como alunas e
posteriormente como professoras, lembram da estrutura fisica do espago, que
a principio foi uma casa tornando-se uma escola improvisada para atender o
Grupo Escolar, atualmente a casa de Cultura de Rosério Oeste.

As professoras nos contaram que no come¢o do ano, as salas eram
abarrotadas de alunos, muitas criangas e jovens iam para escola, mas com
o passar dos meses devido ao pouco estimulo familiar e econdmico, muitos
alunos se sentiam desestimulados e acabavam desistindo do processo de
ensino, que por muito tempo era visto como repressor € taxativo e muitos
alunos e professores nio sabiam como lidar com isso, consequentemente o
indice de reprovagio era muito alto.

No meio do ano, periodo de grande evasao escolar as professoras deixavam
0 espaco da escola e iam até as casas dos alunos para lhes convidar a voltar a
frequentar o ambiente de ensino, a convivéncia educacional e social. O que se
observava, era que muitas familias por viverem em sua maioria das plantagoes
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e trabalhos nas rogas e fazendas, nio conseguiam entender ou vislumbrar a
importancia de os filhos frequentarem a escola, teria muito mais resultado
econdmico o trabalho na roga, espaco de onde safa a alimentagio e subsisténcia.

Outro agravante que contribuia para a evasao escolar, era a migragao das
familias, muitas safam da cidade para trabalhar nas fazendas maiores e mais
afastadas no perfodo de plantio e colheita, pensando apenas na subsisténcia,
nao havia para a maioria a preocupagio com o conhecimento cientifico, o
pensamento de que os filhos perderiam mais um ano de formagao, ou que
o estudo a longo prazo poderia lhes propiciar um futuro melhor, através do
trabalho remunerado com direito trabalhista. Nesse processo de idas e vindas,
muitos alunos chegavam aos quinze anos de idade e até mais idade, tendo
repetido vdrios anos nas séries iniciais.

Ao dialogarmos sobre o contexto histérico e educacional o magistério
se tornou espaco de mulher, como se fosse uma extensio da vida, em casa
era mie e cuidadora dos filhos, na escola professora e formadora dos alunos
como se fizessem parte do mesmo contexto de ensino aprendizagem. O
trabalho era visto como algo social e patriético. Os homens buscaram
outras formas de participar no processo de hierarquia escolar buscando
espago administrativos e de chefia, como forma de manipular e comandar
as mulheres que em sua maioria eram submissas a figura dos pais no
ambiente familiar e no trabalho ainda precisavam se submeter a0 homem
representado no papel de diretor ou secretdrio.

Na década de 1950 completa a integragio da escola normal que
juntamente com a equivaléncia de todos os cursos médios passaram
a dar acesso ao curso superior, descaracterizando assim como curso
profissionalizante o magistério primdrio, que a principio formou professoras
para atender nas comunidades rurais.

Em 1961 criou-se a leis de diretrizes e bases para a educagio. Essa realidade se
propaga em Rosdrio Oeste e como forma de capacitar os professores, Universidade
de Mato Grosso (UNEMAT), instalou um polo na cidade de Rosdrio Oeste,
porém as forcas politicas contrdrias a formagio educacional, diziam que
a universidade dava mais gastos do que lucros para a cidade, nio a deixaram
permanecer. Sabemos que na maioria das vezes a administracio publica nio tem
como objetivo atenderem a necessidade nem as expectativas da populagio.

De acordo com os relatos 95% das professoras pedagogas e letradas que
vivem na cidade de Rosédrio Oeste, que conseguiram o titulo de graduadas,
tiveram e ainda tem que sair da cidade de Rosdrio Oeste para estudar,
enfrentam grandes desafios, para permanecerem nas formagdes cientificas.
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Anisio Teixeira, protagonizou a educagio como transformador social e
nivelador das desigualdades. No contexto acima podemos afirmar que
apenas as familias de posse, podiam manter seus filhos estudando em
escolas na capital.

Mesmo diante das dificuldades do contexto, é positivo partilhar
histérias de mulheres professoras que fizeram toda a diferenca no contexto
educacional de Rosirio Oeste, diante de tantas dificuldades sociais, politicas
e financeiras, se destacaram nas contribui¢des para o ensino.
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CAPITULO 6

FORMACAO DE NORMALISTAS EM MATO
GROSSO: “EXERCITOS DE ABNEGADAS
PROFESSORAS...” (1937-1947)

Marilu Marqueto Rodrigues
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introducio

A formagio de professoras normalistas em Mato Grosso' ao longo dos
anos vivenciou indmeros percal¢os. Embora a primeira escola normal mato-
grossense tenha surgido em 03 de fevereiro de 1875, regulamentada e instalada
em 01 de fevereiro de 1911, com o objetivo de preparar professores para as
escolas de instru¢io primdria, foi fechada em 1940, sob a alegacio de haver
normalistas formadas suficiente para atender as escolas do estado.

Com isso, analisamos como se deu a formagao de professoras e professores
no estado de Mato Grosso, no periodo de 1937 a 1947. Para investigar a
formagao de professoras e professores para atuagio na educacio primdria no
estado de Mato Grosso e a organizagao das escolas normais no periodo de
1937 a 1947, contamos com diversas fontes: a) Boletim n. 22 da Instrugio
Publica do estado elaborado no ano de 1942; b) o Decreto n. 112 de 29 de
dezembro de 1937; ¢) o Decreto n. 229 de 27 de dezembro de 1938; d) o
Decreto n. 834 de 31 de janeiro de 1947. Esses documentos foram coletados
no arquivo publico de Cuiabd/Mato Grosso e no Center Research Libraries’.

Consideramos que documentos, em sentido mais amplo, “[...] nao é
o conjunto do que existiu no passado e sim a escolha quer pelas forcas do
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade quer pelos que se
dedicam 2 ciéncia do passado e do tempo, os historiadores”. (LE GOFE 1990,
p. 535).

Nessa mesma dire¢ao, Marc Bloch (2002) alertou que é preciso confrontar
os documentos, uma vez que eles por si s6 nio constituem fundamento do
fato histérico ou prova, isto é, “[...] a presenca ou a auséncia do documento

1 Essa investigagio conta com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq e se inscreve no 4mbito do projeto “Formagio de Professoras Missioneiras
nas Regides Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso e Rondénia/Brasil (1936-1963)”, coordenado
por Nilce Vieira Campos Ferreira, proposto para o triénio 2018-2021.

2 Ver: heep://fwww.ctl.edu/
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numa biblioteca ou num arquivo, depende de causas humanas que nio
escapam de forma alguma a andlise”. (BLOCH, 2002, p. 83). Nesse sentido,
retomando Le Goff (1990, p. 19) compreendemos que o “[...] o passado ¢é
uma construgio e uma reinterpretagao constante e tem um futuro que é parte
integrante e significativa da histéria”.

O documento, portanto, existe por obra humana e, por conseguinte,
descreve a memoria humana, devendo, assim, ser analisado e reinterpretado
constantemente para nos permitir uma andlise fundamentada e o mais préximo
possivel do fato ocorrido em um tempo no qual nao estdvamos presentes.

Do mesmo modo, a pesquisa documental deve sempre envolver “[...]
precaugées dispostas anteriormente, de conhecimento prévio sobre o assunto”,
uma vez que a pesquisa documental é “[...] fruto de muita pesquisa bibliogréfica a
respeito do periodo estudado e do que concluiram historiadores que trabalharam
antes dele”. Assim para ele, para prosseguirmos na andlise e interpretagao de
fontes é necessdrio “cotejar informagdes, justapor documentos, relacionar texto e
contexto, estabelecer constantes, identificar mudangas e permanéncias e produzir
um trabalho de Histéria”. (BACELLAR, 2008, p. 71).

Podemos considerar, assim, que ao confrontarmos os documentos e
realizarmos o cruzamento de dados, poderemos interpretar adequadamente as
informacoes das quais dispomos. Desse modo, no processo no qual indagamos
os documentos serd possivel a constru¢io dos esclarecimentos necessdrios a
investigacio a qual procedemos.

Cabe ainda considerar como dito por Le Goft (1990) que “[...] o
documento reflete as caracteristicas e ideologia de quem os escreveu”. A
andlise do documento é o que permitird a critica a0 documento, afinal “[...] o
documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto
da sociedade que o fabricou segundo as relagées de forca que ai detinha o
poder”. (LE GOFE 1990, p. 545).

Claro estd que cabe ao pesquisador, portanto, contrapor os documentos
para analisar o contexto cultural, histérico, econdmico, social e politico, de
modo a evidenciar as flutuagoes, as variagoes, as presencas, as auséncias, as
consisténcias, inconsisténcias, as divisoes, as estruturas, os ditos e nao ditos,
como nos diz Michel de Certeau (1982, p. 68), para quem o nao dito “[...]
¢ a0 mesmo tempo o inconfessado de textos que se tomaram pretextos, a
exterioridade daquilo que se diz e a eliminagao de um lugar ou de uma forca
que se articula em uma linguagem”.

O discurso descrito no documento encontra, portanto, certa subordinacio
ao regime da for¢a e de poder, ou seja, ndo é neutro como afirmou Bloch (2002),
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mas carrega consigo a opinido de determinadas pessoas, de instituicoes, de
regime politico, e ainda modos de ser, da cultura, sociedade, modelo econémico
de quem o escreveu. Para uma andlise mais fundamentada dos documentos, o
essencial, portanto, é compreender que os documentos e os testemunhos “[...]
s6 falam quando sabemos interrogi-los.” (BLOCH, 2002, p. 27).

Desse modo, portanto, ao investigarmos a formagiao de normalistas
no estado de Mato Grosso, no periodo de 1937 a 1947, propomos uma
abordagem que possibilite, por meio da leitura critica de documentos, uma
andlise das normas que foram estipuladas para as escolas normais no periodo.

Afinal, “[...] estudios que posibilitan el andlisis de las escuelas normales,
desde su surgimiento en Europa como su evolucién en América Latina y los
cambios que en ellas se presentaron, ayudan a la construccién de la memoria

histérica de las escuelas normales™. (FERREIRA; GELES, 2018, p. 488).

Organizac¢do do Ensino Normal em Mato Grosso

Os Decretos n. 112 de 29 de dezembro de 1937 e o Decreto n. 229 de 27
de dezembro de 1938 regulamentaram o processo de formacio das professoras
e professores para atuarem no ensino primdrio em Mato Grosso. Com isso,
a partir de 1937, Mato Grosso ofereceu o Curso Normal com a finalidade de
formar docentes normalistas habilitando-as minimamente para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino primdrio.

Julio Striibing Miiller, interventor do estado mato-grossense, instituiu o
Decreto n. 112 de 29 de dezembro de 1937 que incorporou a Escola Normal
“Pedro Celestino” ao Liceu Cuiabano. Naquele Decreto, Miiller descreveu que
a Escola Normal Pedro Celestino deveria ser suprimida e anexada ao Liceu
Cuiabano, uma vez que no estado havia normalistas diplomadas suficientes
para atender ao ensino primdrio.

Considerando que o grande numero de normalistas
diplomadas suficientemente para as necessidades de nosso
ensino primdrio, permite a exigéncia de um curso mais longo
e mais profundo para os futuros candidatos ao magistério.
[...] DECRETA: ART.1- A Escola Normal ‘Pedro Celestino’

fica incorporada ao Lyceu Cuiabano, desaparecendo,

portanto, sua designacio. (MATO GROSSO, 1937, p.1).

3 Tradugdo livre: “estudos que possibilitam andlises das escolas normais, desde seu surgimento na
Europa, bem como sua evolugao na América Latina e as mudangas que nelas se apresentaram
ajudam na construgio da memdria histérica das escolas normais”.

4 Optamos por transcrever os documentos em todo o artigo conforme grafia do documento original.
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Com a promulgagio do Decreto n. 112, Miiller propds um curso com
duragio de mais um ano apés o término do curso seriado. O curso para
formacdo de professores foi denominado Curso Especializado. Interessante
notar que isso implicou que, uma vez concluido o ensino seriado, era possivel
assumir salas de aula cursando apenas mais um ano de estudo: o nomeado
“Curso Especializado para Professores”.

Uma anélise mais detalhada implica pensar que o curso de formagao para
professores e professoras em Mato Grosso era um curso rdpido, aligeirado,
destinado a habilitar pessoas que desejavam ingressar na profissao docente. No
intento de organizar o ensino normal do estado, o interventor ao promulgar
o Decreto n. 112, no artigo 4° estabeleceu, portanto, ainda que de modo
aligeirado, as disciplinas a serem ofertadas no curso de magistério.

Os alunos que terminarem o curso seriado e quiserem se de-
dicar ao magistério primdrio deverdo matricular-se ao curso
especializado para professor que terd a duragio de um anno
e abrangerd as seguintes matérias: DIDACTICA - Prética de
ensino, Histéria de Educagdo, Escripta Escolar, Pshicologia
geral e educacional, Pedagogia. Biologia aplicada a Educagio.
Hygiene da Creanca, Hygiene Escolar, Domiciliar e Rural;
Trabalhos Manuaes. (MATO GROSSO, 1937, p.1).

Analisando o excerto, observamos que, conforme o Decreto n. 112, a
formagao para atuar como professora implicava também aprender e ensinar
o cuidado com a higiene, os trabalhos manuais, a higiene domiciliar e rural.
Prevalecia, no Decreto n. 112, a concepgao de uma formacio voltada para
o cuidado com a higiene nos espagos domésticos, urbanos e rurais, além de
estabelecer uma prdtica de trabalhos manuais.

Esses conhecimentos eram ministrados nas escolas por meio de
ensinamentos praticos, desempenhando papel relevante no processo de
formacio pessoal e profissional com o intuito de instrumentalizar e de preparar
o futuro professor e a futura professora para o trabalho nas escolas urbanas
e rurais, lugares nos quais atuariam e para os quais seriam necessarios esses
ensinamentos. Ensinamentos como coser, fiar, cuidar, higienizar, dos modos e
maneiras de se comportarem em sociedade.

Esta era uma realidade nas escolas brasileiras de formacao para o magistério,
na qual “[...] ao ensino ministrado acrescentavam-se regras e normas para
manusear alimentos, para dietas, vestudrio, mobilidrio de casa, compras,
higiene doméstica, administragao caseira e uma grande variedade de outras

artes domésticas”. (FERREIRA, 2014, p. 353).
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Podemos inferir que esses ensinamentos imbuidos no curriculo das escolas
normais brasileiras, fossem escolas normais urbanas ou rurais, em sua quase
totalidade era frequentada por mulheres. A formagio ofertada carregava certa
inten¢do: a de engendrar maneiras ou modos que parecessem naturais a vida
de professoras normalistas. Ainda é possivel pensar nessa propositura como
nos alertou Louro (2011, p. 446) “[...] as mulheres deveriam ser mais educadas
do que instruidas, ou seja, para elas a énfase deveria recair sobre a formagio
moral, sobre a constitui¢do do cardter, sendo suficientes, provavelmente, doses
pequenas ou doses menores de instrugao’.

Com a promulgagao do Decreto n. 112 de 29 de dezembro de 1937, apenas
o Liceu Cuiabano passou a ofertar o curso normal no estado. Ao justificar
a incorpora¢io da escola Normal “Pedro Celestino” ao Liceu Cuiabano, o
interventor do estado declarou que “[...] a organizac¢io actual do ensino da
Escola Normal “Pedro Celestino”, ndo permite aos alumnos que completam o
curso a matricula nos cursos superiores, privando-os de seguir outra profissao”.
Mas 2 frente no mesmo Decreto, o interventor atribuiu essa incorporagio, pois
“[...] o grande niimero de normalistas diplomadas sufficientemente para as
necessidades de nosso ensino primdrio, permite a exigéncia de um curso mais
longo e mais profundo para os futuros candidatos ao magistério”. (MATO
GROSSO, 1937, p. 1).

Considerando o exposto, podemos notar que o Interventor procurou
justificativas que remetessem a outros fatores o motivo para o fechamento da
Escola Normal Pedro Celestino. Desse modo, ao afirmar que a organizagio
da institui¢do impedia os alunos de seguirem outra profissio que nao fosse
o magistério, que havia nimero suficiente de normalistas para atender as
necessidades do estado e que o curso normal impedia o ingresso desses alunos
nos cursos superiores, tentava encontrar apoio entre a populagio para essa
agao determinada pelo Decreto.

Com o Decreto n. 112 aprovado, o estado mato-grossense passou a
contar com apenas uma escola normal, para formacio de normalistas no
estado de Mato Grosso. Essa realidade s6 seria alterada com o Decreto n.
229 de 27 de dezembro de 1938 que estabeleceria a criagio de mais uma
escola em Campo Grande.

O Bacharel Julio Strubing Muller, interventor Federal
no Estado de Matto Grosso, considerando que a
tendencia moderna, de unificagio de todos os servicos
de um mesmo ramo, simplifica o trabalho e d4 melhores

resultados préticos. Considerando que a experiéncia
demonstrou a eficiéncia do ensino resultante da
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incorporacio da Escola Normal Pedro Celestino no
Liceu Cuiabano. Considerando que assim acontecendo,
convém aos altos interesses da administragio aplicar
ésse sistema 4 Escola Normal de Campo Grande, e
usando da atribui¢do que lhe confere o artigo 181 da
Constitui¢do da Republica Decreta: Art 1° Fica criado
neste Estado de Campo Grande, destinado a ministrar
aos alunos o ensino secunddrio fundamental o LICEU
CAMPOGRANDENSE, cuja equiparacio ao Colégio
Pedro II serd providenciada pelo governo do Estado.

(MATO GROSSO, 1938, p.1).

O curriculo do Liceu Campo-grandense estabelecia as mesmas
disciplinas do Liceu Cuiabano: um curriculo direcionado para a formacio
de normalistas que se voltava para o cuidado com a higiene, os espagos
domésticos urbanos e rurais.

A escola normal estadual de Campo Grande, também transformada
em curso especializado para formagao de professores, passou a funcionar
anexa ao Liceu Campo-grandense, nos termos do Decreto n. 229, de 27
de dezembro de 1938. O curso especializado normal com duragio de um
ano compreendia o ensino de: Diddtica, Pritica de Ensino, Histéria da
Educacio, Escrituragio Escolar, Psicologia Geral e Educacional, Pedagogia,
Biologia Aplicada a Educa¢io; Higiene da Crianga, Higiene Escolar,
Donmiciliar e Rural; Trabalhos Manuais.

Nesse sentido, chama-nos a aten¢io o curriculo no qual estavam
expressos o discurso governamental e a representagio de uma formagio
que trazia em sim um modelo. Para Louro (2011, p. 471), “as professoras
e “normalistas” foram se constituindo “educadoras”, depois “profissionais
do ensino”, para alguns “tias”, para outros, “trabalhadoras da educagao”.
Também em Mato Grosso esse discurso foi reproduzido.

O interventor Jalio Miiller, contudo, ao anexar as escolas normais
Pedro Celestino em Cuiabd e Joaquim Murtinho em Campo Grande aos
respectivos liceus, justificando uma politica de equiparagio do ensino,
na verdade, desvalorizava e restringia qualquer forma de investimento na
formacio de normalistas no estado como mencionado por Artur D’Amico

Bezerra (2015).

O mesmo governo que se entusiasmava ao anunciar que
o estado possufa uma numerosa quantidade de escolas
na drea de fronteira, foi também responsdvel pelo
fechamento das escolas normais, anexando-as nos liceus.
Essa atitude comprometia a formagio profissional de
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quem atuaria nas escolas primdrias, cuja quantidade foi
colocada como sinal de prestigio [...] Assim, é nitida que
o fechamento das escolas normais no estado, teve outros
motivos, menos o de Mato Grosso jd contar com nimero
suficiente de professores. Um dos motivos que pode
ser levantado é o de corte de gastos, pois, ao se anexar
a escola normal ao liceu, houve um enxugamento nos

gastos publicos. (BEZERRA 2015, p. 67).

A partir do que foi exposto no excerto, podemos notar que em Mato
Grosso, com o Decreto n. 112 de 29 de dezembro de 1937 e o Decreto n.
229 de 27 de dezembro de 1938, o Interventor fechou as escolas normais
ou as incorporou a outros estabelecimentos, o que desmereceu a formacio
que era ofertada. Ao incorpord-las aos liceus, claro estd, como afirmado
por Bezerra (2015), que o verdadeiro motivo foi o contingenciamento de
investimentos na formagio docente.

Analisando essa a¢io do interventor Julio Miiller, podemos interpretar
que a posi¢do tomada por ele, nao levou em consideragio o contexto social
de demanda do estado de Mato Grosso daquele periodo, pois como consta
nos dados estatisticos do boletim n. 22, analisando os dados do estado
mato-grossense Manoel Bergstrom Lourencgo Filho (1942, p. 9) ressaltou
que “ainda em 1941, cerca da metade dos professores em exercicio, no
estado, nao haviam recebido qualquer preparacio especifica para o trabalho
que realizam”.

Consoante a anilise dos dados apresentados por Lourenco Filho,
podemos verificar que o nimero de professores e professoras normalistas e
leigas é contraditéria no que se refere a tomada de decisdo do interventor que
alegou que o estado ji possufa grande nimero de normalistas diplomadas
o que seria suficiente para atender as necessidades do ensino primdrio.
Podemos afirmar entdo que escolas normais foram organizadas conforme
o interesse dado pelo interventor a educagio no estado de Mato Grosso.

Isso nos remete a Otaiza de Oliveira Romanelli (1986) quando
apresenta suas andlises a respeito de a organizacio do ensino no Brasil. Esta
autora afirma que “a forma como evolui a economia interfere na evolug¢io
da organizacio do ensino, jd que o sistema econémico pode ou nio criar
uma demanda de recursos humanos que devem ser preparados pela escola”.

(ROMANELLI, 1986, p.14).
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“Imponhamos novamente a escola normal primdria para
que os exércitos de abnegadas professoras...”

O boletim n. 22 de 1942 destacou que o estado mato-grossense
organizava a carreira do professor primdrio nas categorias de efetivos,
interinos e substitutos, denominadas como “classes” que atendiam as
escolas primdrias no estado. Também descreveu que existiam critérios para
justificar o provimento das escolas no estado com professores efetivos e
substitutos, determinando que sé fossem nomeados os professores que
fossem formados e diplomados normalistas. (MATO GROSSO, 1942).

Os critérios para provimento e nomeagio de professores também
foram estabelecidos. Docentes s6 seriam efetivados nas escolas urbanas
apos trabalharem pelo menos um ano nas escolas rurais. Fica-nos claro,
a partir do excerto transcrito abaixo, que as escolas rurais funcionariam
como um local de estidgio ou como uma forma de pagar um “peddgio”
para o ingresso nas escolas urbanas.

A escola isolada rural sé serd efetivamente provida
depois de um ano de funcionamento com provimento
interino; as escolas urbanas serdo efetivamente providas
por professores efetivos, com um ano pelo menos, em
exercicio em escola rural, ou por professores normalistas
com dois anos de exercicio interino; sio critérios de
selecdo, a Juizo da Diretoria Geral: a) a proximidade da
residéncia do requerente; b) o mérito profissional, ouvidos
os inspetores gerais. As classes componentes de escolas
reunidas serdo providas de acdrdo com suas categorias; as
classes dos grupos escolares serio providas efetivamente
por professores que contarem um ano de exercicio efetivo
em escola urbana; ou dois anos em escola rural; ou ainda
por professores normalistas, com trés anos de exercicio

interino. (MATO GROSSO, 1942, p. 13-14).

Com efeito, os critérios estabelecidos para a carreira dos professores,
em sua maioria, estabeleciam que seria necessdrio a experiéncia no exercicio
interino da fungio do magistério para que docentes pudessem ascender
na carreira. A partir dessa determinagao, cabia as pessoas que desejassem
exercer melhorar os niveis de atuagdo na profissio do magistério buscar
formac¢do no Liceu Cuiabano e ou no Liceu Campo-grandense, dnicas
escolas normais existentes no estado.

Louren¢o Filho (1942) destacou que os estados, na organizagio do
ensino, necessitavam que “[...] novos esforcos sejam aplicados no sentido
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da elevacio da eficiéncia e do sentido social da educagao primdria, a tinica
que, por muito tempo ainda, poderd ser dispensada a maioria das criangas
de Mato Grosso”.

Torna-nos perceptivel a critica que Lourenco Filho levantou em relacio
a oferta do ensino primdrio em Mato Grosso: uma clara alusao as poucas
escolas existentes no estado que permitissem a continuidade dos estudos.
Cabe ressaltar que no periodo havia apenas uma escola secunddria putblica e
apenas duas escolas normais publicas em funcionamento em Mato Grosso.
Contudo, a se considerar o relatério dos anos de 1941-1942, organizado por
Julio Stribing Miiller, havia 236 escolas primérias funcionando. (MATO
GROSSO, 1941-1942).

Com o Decreto n. 53 de 18 de abril de 1941 foram criadas mais 100
escolas rurais em homenagem ao aniversirio do presidente da Republica
Getulio Vargas. Ainda assim essas Ginicas duas escolas normais para formagao
de professores e professoras foram fechadas, deixando o estado desprovido
de escola de formacio de professores até o ano de 1947.

Com isso o estado ficou em completo abandono da formagio normal
publica, contentando-se apenas com o saudosismo passado. A contrariedade
da sociedade mato-grossense sobre esse fechamento das escolas normais,
entretanto, foi descrito por Carlos Garcia de Queiroz (1944, p. 2) no jornal
A Cruz, “a saudosa Escola Normal Pedro Celestino, hoje de portas fechadas
por imperativos legais. Porém contra as vozes da razio em Mato Grosso’.
Podemos afirmar que, destarte os interesses da populacio ou da realidade da
existéncia de indmeras escolas primdrias, o interventor manteve as escolas
normais fechadas, demonstrando pouco compromisso com a formacio
docente e com a educagio mato-grossense, por conseguinte.

Ressaltamos também que as escolas normais rurais eram vistas como
elemento modernizador para a educa¢io publica, como dito por Ferreira,
Souza e Prado (2019, p. 36) para quem essa “modalidade educacional foi
incorporada pela politica de desenvolvimentismo adotada no periodo como
um mecanismo de importincia para as politicas agricolas brasileiras”.

Lourenco Filho descreveu ainda que o éxito das institui¢oes escolares
primérias dependeria da adequada preparac¢io dos mestres e completou
lembrando que em 1941 “cerca da metade dos professores em exercicio, no
estado, nao havia recebido qualquer preparacio especifica para o trabalho
que realizavam.” (MATO GROSSO, 1942, p. 9). Com isso, podemos
notar o quanto os Decretos baixados pelo Interventor eram equivocados
em relacdo a formagdo de professores no estado.
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Podemos analisar que a tomada de decisao do interventor Jalio Miiller
em fechar as duas tnicas escolas normais no estado causou desconforto,
crise educacional e a quase faléncia do magistério, como podemos conferir
em uma matéria do jornal A Cruz.

O atual regimento do ensino secunddrio; trouxe como
consequéncia tangivel a crise da Escola Normal Primdria,
seu quase desaparecimento e a completa faléncia das
vocagoes pelo magistério.[...] o fechamento das Escolas
Normais e a sua adaptagio aos postulados da sua reforma
do ensino secunddrio, sacrificou a grande legido das almas
eleitas que se dedicariam com amor ao estudo da Diddtica,
da Pedagogia, da Psicologia, etc. [...] urge o governo atender
ao problema. Torna-se imprescindivel atentar para o magno
tema, pois ndo ¢ possivel abandonar as inteligéncias infantis
que se vao formando, nio sé nas cidades como no nosso
vastissimo sertio, onde se jd raros eram os mestres, que
penetravam, o que nao serd agora, quando nenhum se atira
a ele, ndo sé porque seu niimero estd esgotado por falta
da Escola Normal, bem como porque pesquisadores de
certificados de conclusio do curso secundério, nao mais sao
atraidos pelas ilusées do ensino normal [...]. Imponhamos
novamente a Escola Normal Primdria para que os exércitos
de abnegadas professoras, alarguem os horizontes do nosso
Estado que jd estd a periclitar com a falta das normalistas.

(QUEIROZ, 1944, p.2).

Por imperativos legais e ato decisivo do Interventor Jalio Miiller, desse
modo, as escolas normais de Mato Grosso foram fechadas. No estado, durante
sete anos, nio houveram institui¢des especializadas para a formagio de
professoras ou de professores para atuarem nas escolas primdrias de todo o
estado.

Na extensio territorial do estado de Mato Grosso, como visualizada o
mapa’ regional do Brasil de 1940, é constatar a dimensao territorial, na qual
parte da atual Rondénia e o estado de Mato Grosso do Sul ainda integravam
o estado mato-grossense.

5 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/. Acesso em: 29 de agosto 2018.

103



Figura 1 - Mapa Regional do Brasil 1940.

Fonte: IBGE.

Como consequéncia, a quantidade de normalistas formadas, que jd ndo era
suficiente para o atendimento das institui¢oes escolares existentes, nao atendia
a demanda de escolas que estavam surgindo e que aumentava em busca de
mais professoras e professores para comporem o quantitativo necessdrio a
atuacio no magistério nas salas de aulas nas escolas no estado, o que acabou
por permitir que muitas professoras leigas continuassem exercendo a atividade
ou que outras pessoas, mesmo sem habilitacio especifica, exercessem a fungio
no magistério.

Somente em 1947, com o Decreto n. 834 de 31 de janeiro, o ensino
normal no estado de Mato Grosso seria restabelecido nas escolas “Pedro

Celestino” e “Joaquim Murtinho”. (MATO GROSSO, 1947).

As escolas Normais ‘Pedro Celestino’ e ‘Joaquim Murtinho’,
que serdo dirigidas respectivamente, por diretor padrao M,
em comissio e diretamente subordinados ao Departamento
de Educacao e Cultura do Estado, destinam-se a promover a
formacao do pessoal docente necessério as escolas primdrias

do Estado. (MATO GROSSO, 1947, p. 1).
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A partir do Decreto n. 834 de 31 de janeiro de 1947, o ensino normal
em Mato Grosso foi organizado em dois ciclos. O primeiro ciclo destinava-se
a formar regentes do ensino primdrio com dura¢io quatro anos, dividido em
quatro séries. O segundo ciclo, com dura¢io de trés anos, divididos em trés
séries, destinava-se a formacio de professores primdrios. O quadro a seguir
mostra as disciplinas dos cursos de formagio de docentes no estado.

Quadro 1 - Disciplinas dos cursos do ensino normal (1947) .

Primeiro Ciclo

Série Disciplinas

Portugués, Matemaética, Geografia Geral, Ciéncias Naturais, Desenho e
Primeira caligrafia, Canto orfednico®, Trabalhos manuais e atividades econémicas
da regido e Educacao Fisica.

Portugués, Matemdtica, Geografia do Brasil, Ciéncias Naturais, Desenho
Segunda e caligrafia, Canto orfednico, Trabalhos manuais e atividades econdmicas
da regido e Educacao Fisica.

Portugués, Matematica, Histéria Geral, Nocdes de Anatomia e Fisiologia
Terceira humana, Desenho, Canto orfednico, Trabalhos manuais e atividades
econdmicas da regido e Educacéo Fisica.

Portugués, Histéria do Brasil, Nogdes de Higiene, Psicologia e Pedagogia,

Quarta Didética e pratica do Ensino, Desenho, Canto orfednico e Educacao

Fisica.

Segundo Ciclo

Série Disciplinas

Portugués, Matematica, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia humana,

Primeira Mdsica e Canto, Desenho e Artes aplicada e Educacéo Fisica.
Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Higiene e Educagao
Segunda sanitaria, Metodologia do Ensino Primario, Desenho e Artes aplicadas,
Mdsica e Canto, Educacao Fisica
Psicologia Educacional, Sociologia Educacional, Histéria e Filosofia da
) Educacao, Higiene e Puericultura, Metodologia do Ensino Primario,
Terceira

Desenho e Artes aplicadas, MUsica e Canto, Pratica do Ensino e
Educacao Fisica.

Fonte: Decreto n. 834 de 31 de janeiro de 1947.

6 Asdisciplinas de Canto orfednico, Musica e Canto eram uma espécie de ensino de canto coral
sob motivos civicos-patridticos. Ganhou destaque no cendrio educacional brasileiro até os anos
50 e a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n. 4.024 de 1961 que a disciplina
foi substituida pela Educacio Musical - disponivel em musicaesociedade.com.br. Acesso 05de
margo de 2018. J4 a Puericultura ciéncia que retine nogoes de fisiologia, higiene e sociologia
suscetivel para favorecer o desenvolvimento fisico e psiquico de criangas até a puberdade.
Disponivel https://conceitos. Acesso em 05 de mar¢o de 2018.

105



Observamos que na organizagio da formagio oferecida encontravam-se
disciplinas que contribuiam para uma formagio da professora voltada para as
atividades do lar. Podemos pensar no que observou Louro (2011, 458) que
“ao incorporarem tais disciplinas, os cursos estariam nao apenas contribuindo
para a forma¢io da moderna mestra, mas poderiam ser, também, um valioso
estdgio preparatério para o casamento e a maternidade”.

Nesse sentido, o curriculo das escolas normais do estado de Mato
Grosso encontrava-se estruturados no que Louro (2011, 458) denominou
de como “[...] etapas sequenciais com uma roupagem escolar e diddtica’.
Na formagio oferecida prevalecia um curriculo cujos contetidos articulavam
aos ensinamentos de formagao geral, como Portugués, Matematica, Histdria
Geral, com outras disciplinas que se voltavam para os cuidados médicos,
psicolégicos, higiénicos, socioldgicos e fisiologicos.

Consideracdes finais

A partir de nossa anélise, podemos afirmar que a formacio das professoras
primdrias nos anos de 1937 a 1947, em Mato Grosso, encontrava-se
regulamentada pelos Decretos: a) Decreto n. 112 de 29 de dezembro de 1937;
b) Decreto n. 229 de 27 de dezembro de 1938; Decreto n. 834 de 31 de
janeiro de 1947.

Nesses decretos prevalecia uma formagio para o magistério que inclufa, no
curriculo das duas escolas normais piblicas de Mato Grosso, o desenvolvimento
de préticas diddticas e contetddos de formagio voltadas para o cuidado com a
higiene, os espacos domésticos, urbanos e rurais.

Parece-nos que a formagio normalista oferecida em Mato Grosso
pressupunha uma atuacido na educagio da infincia que reproduzisse os
ensinamentos transmitidos pela mulher, considerada uma educadora nata. A
professora normalista deveria assim difundir os conhecimentos considerados
“aceitdveis” em conformidade com as normas prescritas pelos Decretos.

Com as escolas normais Pedro Celestino e Joaquim Murtinho anexadas aos
liceus, o curso normal no estado passou a ser ofertado por meio de um curso
denominado Curso Especializado, que poderia ser frequentado ao término do
ensino primdrio.

Com duragio de apenas mais um ano, o Curso Especializado possibilitava
que, uma vez concluido o curso, a pessoa poderia atuar nas classes de ensino
primdrio. Constituia-se uma formacio aligeirada e nao formava professores no
nivel secundério.
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Podemos afirmar, portanto, que a formac¢io normal no estado foi marcada
por rupturas e reestabelecimentos, conforme a decisio e o interesse dos
governantes do estado de Mato Grosso no periodo. Contudo, ponderamos
que as escolas normais tiveram importante participagio na formagio de
professoras e professores no estado de Mato Grosso e deixou um legado de
superagao, insisténcia e conquistas.

No tocante as necessidades de formacio docente, tio necessdria no estado,
o interventor e demais governantes delegaram a professores, leigas e leigos, a
atuagio no ensino primdrio, em quase sua totalidade.

Entre rupturas, Decretos e restabelecimentos, contudo, as escolas
normais no estado de Mato Grosso contribuiram para a educagio no estado,
em um contexto sécio histdrico, econdmico, cultural e politico conturbado,
instaurado a partir de um contexto educacional que se encontrava marcado
por um governo intervencionista.
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CAPITULO 7

ELABORACAO DO CURRICULO POR MEIO DE EIXO
TEMATICO NA FORMACAO DOS EDUCADORES
FORMADORES

Maria Emilia de Castro Rodrigues
Claudia Borges Costa

Introducio

Somos a memdria que temos e a responsabilidade que assumimos.
Sem memdria nio existimos, sem responsabilidade
talvez ndio merecamos existir.

(SARAMAGO, 1997).

Este texto advém das pesquisas sobre Educacio de Jovens e Adultos (EJA)
na Secretaria Municipal de Educa¢io de Goidnia. Insere-se na perspectiva da
Histéria ¢ Memoria, e éresultado de uma investigagao realizada no Centro
Memb6ria Viva (CMV)?, vinculada ao Observatério da Educagao (OBEDUC),
financiada pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), conforme Edital Obeduc-2012, Projeto n. 13769, realizada no
periodo de 2013-2017.

O CMV conta com fontes de pesquisa tais como Documentagio e
Referéncia em Educagio de Jovens e Adultos (EJA), Educagao Popular e
Movimentos Sociais do Centro-Oeste; e da pesquisa® Desafios da Educagio de

1 José Saramago, poeta e romancista portugués. A epigrafe faz parte do Caderno de Lanzarote -
Didrio II (1997).

2 OCMYV foi criado em 2010, com vistas a constituir um banco de dados digital sobre a meméria,
documentagio e histéria vivenciada na EJA, movimentos de educagio popular e movimentos
sociais. Projeto interinstitucional que envolveu inicialmente a UFG, UnB, Universidade Federal

de Mato Grosso (UFMT) e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

3 O projeto tem como centralidade o fortalecimento, consolidacio e aprofundamento das pes-
quisas no Ambito da EJA integrada a educagio profissional, realizadas a partir da rede consti-
tuida pelo Edital n° 3/2006 Proeja Capes-Setec. Busca estabelecer didlogos entre a produgio
dos Programas de Pés-Graduagio em educacio da Universidade Federal de Goids (UFG), Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (UFES), UnB e gestores e profissionais da escola bisica
envolvidos com as politicas e acoes da EJA nas diferentes configuragoes de sua oferta, assumida
pelas redes publicas nos sistemas municipais, estadual, distrital e federal e suas relagoes com o
mundo do trabalho. Com este projeto busca-se 0 acompanhamento da politica de formagao
integrada e suas formas de materializagio nas praticas pedagdgicas na perspectiva do curriculo
integrado, tendo em vista os sujeitos a quem essa oferta se destina e suas especificidades.
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Jovens e Adultos integrada 2 Educagio Profissional: identidades dos sujeitos,
curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias virtuais.

Na pesquisa da EJA na Secretaria Municipal de Educac¢io e Esporte
de Goiinia (SME) atuamos com vistas a desenvolver, entre outros, os
seguintes objetivos: a) “Localizar, identificar, organizar, catalogar, tratar
e sistematizar os diversos documentos que constituem a histéria da EJA
na SME de Goiénia, possibilitando a divulgagio em ambiente virtual.”;
b) “Participar, acompanhar, registrar, sistematizar e analisar os dados da
formagao continuada de professores da Rede Municipal de Educagio
[...].” (RODRIGUES ez al. 2013, p. 7), cujo processo apresentaremos no
presente texto.

A formagao continuada dos profissionais da EJA da SME de Goiania
tem sido desenvolvida desde 2013, por meio do Projeto de Extensio
Educacio de Jovens e Adultos: Férum Goiano de Educa¢io de Jovens
e Adultos e Grupo de Estudos de Educagao de Adolescentes, Jovens e
Adultos (Geaja), da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Goids (FE/UFG), na parceria com a Secretaria Municipal de Educagao
e Esporte de Goi4nia (SME) — por meio da Geréncia de Educagio de
Adolescentes, Jovens e Adultos (Gereja) e Unidades Escolares —, e,
a partir de 2016, com o apoio da Geréncia de Forma¢io Continuada
dos Profissionais da Educagao (Gerfor), e Coordenadorias Regionais de
Educacao (CRE).

O presente texto visa apresentar as ag¢oes de cardter formativo em-
preendidas nesta parceria, que nos levou, na pesquisa participante (com
registro das prdticas desenvolvidas, por meio de portfélios, textos, rela-
tos, videos, e recorrendo a instrumentos como questiondrios, memorial
e registro documental — planejamentos, produg¢oes diddtico pedagdgi-
cas dos educandos e educadores; projetos e eixos temdticos; projeto e
proposta politico pedagégica — PPP e PPP da EAJA), desde a busca,
selecdo, organizacio, elaborac¢io de materiais tedricos e diddtico-peda-
gbgicos, orientagdes, debates, assim como o acompanhamento e anilise
do trabalho pedagégico realizado na educagio de adolescentes, jovens e
adultos (EAJA) da SME de Goi4nia. Formagio continuada, pautada na
educacao popular, baseada na agio-reflexdo-agio acerca da pritica do-
cente, articulando os saberes prévios aos conhecimentos técnicos, cien-
tificos e pedagdgicos, no desenvolvimento de uma praxis pedagdgica
que respeite a trajetéria histérico-social e a condigao trabalhadora dos
seus sujeitos educandos da EJA.



Formacio continuada

Compreendemos que a formagio continuada para os educadores dessa
modalidade torna-se fundante quando se verifica, em 4mbito geral, que a
EJA, embora legalmente seja compreendida como integrante da educagio
basica, enquanto uma modalidade, nio estd, ainda, devidamente ofertada
na formagio inicial em todas as institui¢des de educagio superior, havendo
a necessidade da formacio continuada dos profissionais que atuam na EJA.
Formagio continuada, implementada pela FE/UFG em parceria com a SME
de Goilnia, que oferta esta modalidade educativa, com vistas a proporcionar
a implementagdo da Proposta Politico Pedagdgica da EAJA, em cada unidade
escolar, e do direito pleno e legal da educacio de qualidade social aos sujeitos
jovens, adultos e idosos, como proclama a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

(LDB), Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996):

Art. 37. A educacio de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituird instrumento para a educagio ¢ a aprendizagem
a0 longo da vida. (Redagio dada pela Lei n° 13.632, de
2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigées de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
§ 2° O Poder Puablico viabilizard e estimulard o acesso e
a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agoes
integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacio de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacio profissional, na forma
do regulamento.

Art. 61 [...]

Pardgrafo nico. A formagio dos profissionais da educagio,
de modo a atender s especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacio bdsica [...].

I — a presenca de sélida formagdo bdsica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas

competéncias de trabalho; [...]. (BRASIL, 2009, atualizada).
E ainda aponta o Parecer do Conselho Nacional de Educagio/Cimara de

Educagao Basica - CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000) que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos, afirmando que:
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Veé-se, pois, a exigéncia de uma formagio especifica para a
EJA, a fim de que se resguarde o sentido primeiro do termo
adequacio (reiterado neste inciso) como um colocar-se em
consonancia com os termos de uma relagio. No caso, trata-
se de uma formagio em vista de uma relagio pedagdgica com
sujeitos, trabalhadores ou nao, com marcadas experiéncias
vitais que ndo podem ser ignoradas. E esta adequagio tem
como finalidade, dado o acesso & EJA, a permanéncia na
escola via ensino com conteddos trabalhados de modo
diferenciado com métodos e tempos intencionados ao
perfil deste estudante. Também o tratamento diddtico
dos contetidos e das praticas nao pode se ausentar nem da
especificidade da EJA e nem do cardter multidisciplinar e
interdisciplinar dos componentes curriculares. (BRASIL,
2000, p. 58).

Trata-se de uma formagio continuada/permanente, prevista no calenddrio*
escolar da institui¢do, a qual possibilite refletir criticamente sobre a prética
pedagdgica, pautada nos principios da educacio popular, de inspiragio
dialégica e baseada no principio freireano de coeréncia, com compromisso
entre o que se fala e o que se faz, sendo perpassada por vdrias questoes
fundamentais: O que pensam os educadores sobre a formagao continuada?
Quais sao suas necessidades formativas? Quais as demandas da prética das
salas de aula? Que temas s3o pertinentes a sua formagio, de modo a contribuir
com seu fazer-pensar? Nesse sentido a escuta aos professores, coordenadores
e apoios técnico-professores é fundamental para o levantamento dos desafios
e dificuldades vivenciados no cotidiano, das demandas do fazer-pensar
cotidiano, das temdticas a serem trabalhadas no processo de formagao, bem
como no planejamento, desenvolvimento e avaliagio da formagao ao longo e
ao final do processo.

Ao falar daformagio continuada, é necessdrio tomé-la de forma permanente
e emancipatdria, pois:

Qualquer tentativa de por em prdtica uma educagio que,
primeiro, respeitando a compreensio do mundo dos
educandos os desafie a pensar criticamente; segundo que
nio separe o ensino do contetido do ensino do pensar
certo, exige a formacio permanente dos educadores e das

4 Nos anos de 2013 a 2017 a formacio continuada desenvolvida pela SME de Goiénia estava
prevista no calenddrio escolar, com momentos de preparagio dos coordenadores e apoios
técnico-pedagdgicos; e da formagio em servico na escola de todos os professores da EAJA,
contudo a partir de 2018 o hordrio destinado 4 formacio continuada dos educadores foi
suprimido do calenddrio escolar da modalidade.
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educadoras. Sua formacio cientifica, mas sobretudo, exige
um empenho sério e coerente no sentido da superagio das
velhas marcas autoritdrias. (FREIRE, 1992, p. 84).

Nesse sentido, a formagio continuada explicitada nos Projetos de
Formacio Continuada que vém sendo desenvolvidos de 2013-2018, por meio
do Projeto de Extensdo do Geaja, aponta que:

Os eixos orientadores da formacio serao identidade,
conhecimento e trabalho, tomados ora como principios,
ora como categorias elou como referencial tedrico
metodolégico no processo formativo. A cada ano
as temdticas serdo eleitas, a partir das necessidades e
demandas levantadas pelos educadores, coordenadores e
gestores de escolas de EJA, graduandos ¢ pds-graduandos
que participam da pesquisa do CMYV, acompanhando
as escolas [...]. A experiéncia das instituigées envolvidas
indica que os temas a serem retomados e aprofundados
no periodo de 2013 [e demais periodos da formagio]
estario relacionados aos eixos orientadores da formacio
e os demais serdo eleitos no inicio de cada ano/semestre
letivo. Todo material utilizado e produzido pelas atividades
de formagio continuada serdo organizados pela FE/UFG,
no portal dos Féruns de EJA, especificamente na pagina do
Férum Goiano de EJA, no endereco: http://forumeja.org.
br/go/node/1512;http://forumeja.org.br/go/node/1626.
(RODRIGUES; MACHADO, 2013, p. 02).

A avaliagio deste projeto de formacio continuada ¢é
compreendida como uma agio constitutiva de todo o
processo de formacao. Inicia-se com a preocupagio sobre
quais temdticas devem ser tratadas. Para tanto, Escolas, CRE,
Gereja e Gerfor realizam diagnéstico inicial das temdticas a
serem estudadas e/ou aprofundadas, em um movimento de
didlogo e avaliagdo constante das agoes formativas (formagao
de apoios técnico-professores, formagio ampliada e formacao
na escola) e traz para o processo as reais necessidades dos
sujeitos envolvidos. Dessa maneira, busca-se (re)pensar
as agbes num movimento, que em parte concretiza-se no
planejamento das formagoes pela equipe da Gereja, Gerfor
e FE/UFG. Finalmente, pode-se afirmar que este projeto
de formacgio pretende desenvolver-se em coeréncia com
as intengoes e objetivos apresentados e, em especial, com
seus principios de dialogicidade e de construgio coletiva.

(GOIANIA, SME; FE/UFG, 2018, p. 10).

O projeto e o desenvolvimento da formagio continuada contemplam
esta perspectiva por compreendermos que sao os educadores e demais sujeitos
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desta formagio continuada que necessitam explicitar suas necessidades,
desafios e temdticas a serem discutidas, analisadas nos encontros de formacio
continuada, contando com o apoio dos coordenadores, apoios técnico-
professores, universidades.

No levantamento realizado junto as escolas 10 escolas em 2013-2014; e
com as 62 escolas no inicio de 2017-2018, as escutas apontaram os seguintes
temas a serem desenvolvidos e aprofundados a partir da pergunta: na
(continuidade dessa) agao formativa, que estudos/temdticas vocé gostaria que
fossem contempladas?

Esta forma de compreender a formagio continuada em
servico como espaco de reflexdo sobre a prética, com
temas a serem trabalhados a partir da demanda das escolas
e da necessidade de implementar a PPP da EAJA apontou
para os seguintes temas abordados em 2013 e 2014: PPP
da EAJA; Proeja, Proeja FIC e Pronatec; sujeitos da EJA;
curriculo integrado pela via da interdisciplinaridade,
trabalho coletivo e regéncia compartilhada; organizagio
curricular por eixos temdticos, temas geradores e projetos
de ensino aprendizagem; trabalho como principio
educativo; planejamento; entre outros. (FRANCISCO,
2015, p. 95-96).

Quadro 1 - Temas da formacédo continuada 2017-2018.

Temas Numero de solicitacdes
Curriculo 21
Metodologia 19
Sujeitos da EAJA 12
Avaliacao 11
Interdisciplinaridade 10
Drogadicao/violéncia 10
Organizagao do trabalho pedagdgico 08
Incluséo 05
Evasdo/Fracasso 04
NTE 01
Total de ocorréncias 101

Fonte: Sistematizado pela Gerfor da SME de Goiania.



A discussdo sobre a construgao curricular em processo tem sido uma
temdtica recorrente na formagio continuada, desde 2013, quando da
implantacio da experiéncia do Programa Nacional de Integracio da Educagio
Profissional com a Educacio Bésica na Modalidade de Educacio de Jovens e
Adultos — Formagao Inicial e Continuada/Ensino Fundamental (Proeja-FIC)
com recursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), sendo que a prdtica pedagégica demandou a construgao de um
curriculo integrado do nicleo comum da EJA com a educagio profissional.
Vale destacar que desde 2005 a Proposta Politico Pedagégica da EAJA (PPP
da EAJA) aponta como formas de organizacio do curriculo que parta da
realidade o trabalho com temas geradores, eixos temdticos e projetos de
ensino aprendizagem. Contudo, apenas na PPP de 2010-2013/2015, houve
uma explicitagio mais aprofundada dos fundamentos do trabalho com
temas geradores e projetos de ensino aprendizagem, o que demandou que a
equipe que atuou frente a formagio continuada entre 2013-2015 elaborasse
materiais tedrico-praticos que apresentassem o trabalho com o eixo temdtico.

E esse processo de formagio continuada foi avaliado positivamente pelos
educadores, apoios técnico-professores, formadores e coordenadores, como
nos apontam as pesquisas de Francisco (2015) e de Avelar (2017). Sendo
que Avelar ao analisar a PPP de 2016 que ainda estd em processo de andlise
pelo Conselho Municipal de Goiénia e reformulacio pela SME de Goiénia,
considerou:

Por outro lado, temos uma importante conquista con-
solidada nesta PPP. O processo de formagio continuada
que veio se estruturando na RME no decurso da gestio
anterior (2013-2016) foi sem ddvida o grande diferen-
cial desta gestdo em relacio a EAJA. A importincia da
formacgio por suas implicagdes para o educador e o edu-
cando, enquanto sujeitos do processo ensino aprendiza-
gem, enquanto seres sociais ¢ enquanto seres humanos,
tem sido reconhecida pela SME e traduzida em agoes
formativas de efetivo alcance em relagdo aos sujeitos da
EAJA. As agoes formativas tém apresentado uma 16gi-
ca de envolvimento, colaboragio e responsabilizagio
dos diversos sujeitos envolvidos — professores, coorde-
nadores, apoios, gestores ¢ universidade — a partir de
diversos movimentos: formagio de apoios, formagio
ampliada, formagio na escola, planejamentos coleti-
vos, encontros coordenados pela Geréncia de Educagao
de Adolescentes, Jovens e Adultos e pela Geréncia de
Formagio de Profissionais da Educagiao Paulo Freire

(Gerfor). (AVELAR, 2017, p. 190-191).
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Assim, advindo desta experiéncia da formagio continuada com as 10
escolas que vivenciaram a experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec deu-se a
reorganizacio da formagio continuada em servico para todos os professores,
coordenadores e apoios técnico-professores das 62 escolas da EAJA da SME
de Goiania, sendo organizados encontros de formagao continuada quinzenais
com os apoios técnico-professores; formacio mensal (ampliada) para os
coordenadores e apoios; e encontro de formagio continuada na escola com
educadores, coordenado pelo coordenador e o apoio.

Ao avaliarem a formagio continuada de 2017 as respostas de 62
instrumentos apontaram:

Quadro 2 - Avaliacao da Formagéao 2017: apoios e coordenadores.

PROPOSTA DESENVOLVIDA SIM PARCIAL NAO BRANCO

1) Os conteutidos e atividades
desenvolvidos na acdo formativa foram 85,5% 14,5%
coerentes com os objetivos propostos?

2) A agao formativa contribuiu com a sua

- . 80,65% 17,74% 1,61%
pratica pedagégica?

3) Os textos e materiais utilizados
favoreceram a compreensao dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos 81% 19%
que fundamentam a Proposta Politico-
Pedagdgica da EAJA?

4) A acéo formativa favoreceu a
interacdo e a socializacao de experiéncias 62,90% 32,26% 4,84%
entre os professores/cursistas?

AUTOAVALIACAO DO CURSISTA SIM PARCIAL NAO BRANCO

5) Realizei a leitura prévia dos textos

67,8% 32,2%
indicados e disponibilizados no curso? ° °
6) Participei sistematicamente das
discussdes e das atividades realizadas no 81% 19%

decorrer da acdo formativa?

Fonte: Geréncia de Formacéo dos Profissionais da Educacao (Gerfor) da SME de Goiania.

O que pode ser explicitado pelo grafico a seguir:



Grafico 1: A acao formativa contribuiu para a qualificacdo de sua pratica docente na RME
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Fonte: Gerfor da SME de Goiania.

As justiﬁcativas a questao acima, entre outras, apontaram:

CRE Thomé:

Cursista 04: Sim, muito. Todo o processo formativo
contribuiu muito para minha prdtica docente na medida
em que trouxe um olhar totalmente novo para meu trabalho
de educadora. Vi o que nio conseguiria ver antes. Olhei o
fazer pedagdgico sobre outro olhar.

Cursista 06: Sim, pois foram realizados estudos importantes
que contribufram com o fazer pedagégico na escola.

CRE Central:

Cursista 06: sim, contribuiu em vdrios aspectos pelo
conhecimento, pelo compartilhar de experiéncias, pela
socializagdo, pelo conflito de expor a prépria bagagem
formativa.

Cursista 07: sim, pois ajudou-me a conhecer melhor a
funcio da coordenagio pedagégica e dos docentes dentro
da institui¢ao.

CRE Jarbas Jayme

Cursista 05: sim, as trocas de experiéncias favoreceram
agoes em situacoes semelhantes na nossa unidade de ensino.
Cursista 06: sim, a proposta politica pedagégica ficou mais
clara.

CRE Bretas

Cursista 09: sim, principalmente no que se refere a
metodologia e avaliagio.

Cursista 10: sim, as contribui¢oes foram significativas para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e aprendizagem
dos educandos.



CRE Brasil

Cursista 06: sim, promoveu a reflexdo, capacitagio e
principalmente agio da prdtica pedagdgica com maior
qualidade.

Cursista 07:me proporcionou dar suporte aos colegas para
trabalhar o eixo temdtico.

Como aspectos negativos em justificativa & questio acima foram

apresentados:

Nio, no ano passado as contribui¢bes foram mais
satisfatdrias. (Cursista I). Nio, acredito que deve ser melhor
planejada. Muitas vezes sentimos a inseguranca e a falta de
conteddo ou até mesmo a repeticio de temas por parte dos
formadores. Faltou interagio com a UFG. Deverfamos
ser mais bem orientados, jé que nio somos formadores.
(Cursista II).

Estas avaliagoes ao longo e ao final do processo orientaram nossa

revisio continua nos planejamentos da formagio continuada, ocorridos

semanalmente, em encontros da equipe formadora da Gerfor, Gereja e FE/
UFG, na Faculdade de Educacio.

Nesse processo de escuta aos sujeitos participes da formacio continuada
dois aspectos tém se destacado nas falas recorrentes dos coordenadores e apoios,
enquanto porta vozes também dos educadores, do que se apresenta de forma

negativa, que interferem na formagao continuada e no trabalho pedagdgico

desenvolvido pelos educadores: a organizagio alternativa e a diminuigao do

tempo escolar na EAJA. Aspectos que também foram identificados na pesquisa
de Avelar (2017, p. 191; 193):

Neste sentido, nos reportamos a alteragio da estrutura
do atendimento da EAJA no tocante ao tempo escolar do
educando como contradicao/retrocesso expressa em relaciao
ao processo de construgio das PPPs na RME. [...].

Na PPP 2010 temos a incorporagio da organizacio
alternativa e no caso da PPP 2016 temos a incorporagio
da nova estrutura de atendimento relacionada ao tempo
escolar. Em nenhum dos casos a acio de inser¢io contava
com uma legitimidade prévia, considerada aqui como
respaldo a partir de uma grande mobiliza¢io em torno do
tema.

Se por outro lado, esta pesquisa também reafirmou que no processo

de formagio continuada que veio se estruturando na RME no decurso da



gestdo anterior (2013-2016) tem sido o grande diferencial desta gestio em
relagio & EAJA, com uma estrutura que envolve, e pressupoe a colaboracio e
responsabilizacio dos diversos sujeitos envolvidos — professores, coordenadores,
apoios, gestores e universidade — com a formacio de apoios, formagio ampliada,
formacio na escola, planejamentos coletivos, etc. articuladas entre si:

[...] a formagdo na escola que consiste em momentos de
estudo conjuntos, com datas j4 determinadas no Calenddrio
Escolar, envolvendo todo o coletivo de professores da
escola - I e IT Segmentos - podendo ocorrer conjuntamente
com mais uma ou duas escolas da mesma Regional de
Ensino. Estes momentos de estudo coletivo 7 loco, além
de assegurar a participacio de todos os sujeitos daquele(s)
coletivo(s), ainda possibilita uma maior aproximagio entre
os envolvidos, maior identificagio dos profissionais, maior
liberdade e possibilidade de socializar e refletir sobre as
préxis ali desenvolvidas. Estas a¢des formativas sio baseadas
na reflexdo-agio-reflexio voltada especificamente para a
EAJA, promovendo estudos e discussoes sobre temdticas
especificas, além de trocas de experiéncias que tém
contribuido para implementagio da PPP da EAJA.

O que necessariamente demanda tempo previsto no calenddrio para
a formagio continuada e garantia de que acontega, possibilitando um
trabalho interdisciplinar e coletivo, com a participacio das/os educadoras/es,
coordenadoras/es, apoios e diretoras/res, aspecto este que foi interrompido
no ano de 2018, quando retirou-se do calenddrio os 10 dias de formagao
continuada coletivo na unidade escolar.

No processo de formagao continuada, um dos temas recorrentes que tem
sido demandado desde 2013 refere-se ao curriculo e a organizagio curricular
via metodologia do eixo temdtico, projetos e temas geradores, sendo que a PPP
da EAJA jd explicitava desde 2010 as metodologias de tema gerador e projeto
de ensino aprendizagem, o que nos levou a produzir materiais orientadores
sobre o eixo temdtico, os quais foram incorporados a PPP de 2016, como
afirma Avelar:

E interessante também ressaltar que, em termos de
orientagdes metodoldgicas, o texto da PPP-2016 passou a
contemplar a metodologia do Eixo Temdtico, a qual nao
era referenciada na PPP anterior, denotando uma busca de
aperfeicoamento de uma para outra. Entretanto, a despeito
da melhoria da abordagem deste aspecto em relagao as PPPs
anteriores, o espago reservado a este item carece ainda de
maior detalhamento. Isto porque a questio metodolégica
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¢ a que tem suscitado maiores duvidas e inseguranca.
Constitui-se, portanto, em ponto de fragilidade da PPP,
cabendo utilizar este espago de abordagem da metodologia
do trabalho pedagégico de forma mais detalhada e concreta
possivel para propor caminhos para aprendizagem.

(AVELAR, 2017, p. 192-193).

Aspecto que nos leva a buscar aprofundar neste artigo uma reflexao inicial
produzida em 2013 sobre a organizacio curricular via eixo temdtico, haja vista
que em 2018 um levantamento das metodologias utilizadas na EAJA apontou
ser aproximadamente 80% das escolas que optaram por trabalhar com esta
metodologia na organizacio curricular.

Discussdo metodolégica da organizagio curricular por
meio do eixo tematico

Os educadores e educandos convivem constantemente com os desafios
do fazer pedagdgico e a producio do conhecimento. A pritica pedagdgica do
educador que tem compromisso e consciéncia de seu significativo papel na
educacio, apoia-se na constante reflexdo critica de seu fazer pedagdgico. Nesse
sentido, o pensar é uma tomada de decisdo realizada pelo educador, que nas
palavras de Freire (2004, p. 38) “envolve o movimento dinimico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Esse é o ideario que tem permeado
a formagio continuada desenvolvida com os professores das escolas da Rede
Municipal de Educagao de Goiania (RME). Ao longo desse processo a escuta a
esses educadores foi componente essencial, utilizados para compor o acervo da
pesquisa, bem como para possibilitar as interven¢oes que pudessem subsidiar
o fazer pedagdgico dos educadores em formagao. Dessa forma, a discussio
metodoldgica da organizagio curricular culminou no estudo e pesquisa sobre o
eixo temdtico, pois a maioria das escolas optou por este caminho metodoldgico.

Nesse sentido, para desenvolvermos a referida discussio metodoldgica,
tomamos como ponto de partida a Proposta Politico-Pedagégica da EAJA
(2010-2013), nesta argumenta-se, que existe uma relacio estreita entre eixos,
principios, objetivos, organizac¢io curricular, metodologia e avaliagao. Na
perspectiva de caminhar a partir da concepgao dialética, as acoes pedagdgicas
a serem implementadas e desenvolvidas na escola devem tomar a avaliagio
diagnéstica como ponto de partida e buscar a metodologia que veja o
trabalho coletivo e interdisciplinar como meio de compreender a realidade do
educando da classe trabalhadora e, assim, selecionar os contetidos necessarios



para construgao da formagio dos trabalhadores estudantes. Nos instrumentos

de sistematizacio das escutas dos professores, uma das acoes desenvolvidas
¢ ¢

pelas unidades escolares reafirma a importancia do diagnéstico:

A construgio do curriculo ¢ realizada a partir da avaliacio
diagnéstica, levantando o perfil sociocultural dos
educandos considerando a diversidade geracional. H4 um
esfor¢o muito grande por parte dos profissionais no sentido
de ofertar contetidos que envolvam temas de interesse geral,
como politica, cultura e economia. (GOIANIA, GERFOR,
2016, p. 18).

A Proposta (2010-2013) registra a autonomia da escola em definir sua
metodologia, desde que fundamentem na LDBEN (1996), Constitui¢io
Federal (1988). O que significa abordar a gestdo democrdtica, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento e o saber; a
igualdade de condi¢oes de acesso, o pluralismo de ideias e os principios para
uma educagio de qualidade.

O didlogo, na perspectiva freireana, também ¢ significativo na abordagem
proposta. E preciso perceber o didlogo enquanto praxis e fazer pedagégico. Isso
pressupde algumas condi¢oes fundamentais: um profundo amor pelo homem
e pelo mundo, a existéncia de um campo para o exercicio da liberdade, a
humildade para aceitar o outro, a disposi¢io para escuta do outro, a condicio
de ser livre em relacio aos guetos, se reconhecer como um ser incompleto e
em construgio. O didlogo, na relagio de ensino-aprendizagem, comega na
inquietago pela busca do contetido programitico, advinda da realidade social
problematizadora, cuja relagio educador-educando deve-se pautar. Freire
(2008, p.22) afirma que “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgio ou a sua construgio’.

Para Freire (1987, p.78), o didlogo nio ¢ palavra oca nem verbalismo,
“¢ o encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo,
nio se esgotando na relagio eu-tu.” E por meio do didlogo franco, da palavra
verdadeira, enquanto uma exigéncia existencial, que os homens ganham
significacdo enquanto homens e, a0 mesmo tempo, pronunciam o mundo e o
transformam. Conforme Freire (2001, p. 16).

Nio devemos chamar o povo a escola para receber instrugoes,
postulados, receitas, ameagas, repreensdes e punicoes, mas
para participar coletivamente da constru¢do de um saber,
que vai além de um saber de pura experiéncia, que leve em
conta as suas necessidades e o tornem instrumento de luta,
transformando-se em sujeito de sua prépria histéria. [...].
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A participagio popular na criagio da cultura e da educagio
rompe com a tradi¢do de que s6 a elite é competente e sabe
quais sdo as necessidades e interesses de toda sociedade. A
escola deve ser também um centro irradiador da cultura
popular a disposicio da comunidade, nio para consumi-
la, mas para recrid-la. A escola é também um espago de
organizagio politica das classes populares. A escola como
um espaco de ensino-aprendizagem serd entio um centro
de debates de ideias, solugdes, reflexdes, onde a organizagao
popular vai sistematizando sua prépria experiéncia. O filho
do trabalhador deve encontrar nessa escola os meios de auto
emancipagdo intelectual independentemente dos valores
das classes dominantes. A escola ndo é s6 um espaco fisico.
E um clima de trabalho, uma postura, um modo de ser.

Compreendemos que tomar a realidade social como ponto de partida
na constru¢io do/s conhecimento/contetidos a serem trabalhados com os
estudantes trabalhadores perpassa, também, por andlises e reflexdes criticas e
deverd ser buscada, enquanto principio para qualquer escolha metodoldgica
que a escola venha fazer.

Abordar o eixo temdtico, enquanto uma das metodologias possiveis de
serem utilizadas nas escolas fez-se necessdrio para os educadores em formagcio,
pois a proposta politico-pedagdgica explicita sobre o tema gerador e projetos
de ensino-aprendizagem e apenas menciona o eixo temdtico. Ele é uma
diretriz ou guia de trabalho, expresso por um tema advindo da realidade
concreta dos educandos, que orienta o processo ensino-aprendizagem numa
perspectiva interdisciplinar’. A interdisciplinaridade propée romper com a
prética estanque das disciplinas; pressupde um didlogo constante entre os(as)
educadores(as) de cada drea, tornando-se um desafio a cultura dominante, que
se pauta no individualismo, no tecnicismo e na especializacao no campo da
educagio. Desta forma, a interdisciplinaridade propoe uma formagao integral
contrapondo-se a atual tendéncia fragmentada do mundo capitalista.

Na perspectiva da formagao dos trabalhadores estudantes, que sao, assim,
reconhecidos por estarem submersos no processo de produgio, pois realizam
atividades préprias dessa condigio de sustentar a base material da existéncia
humana. Para os trabalhadores alcancarem os conhecimentos imperativos
para a realizagdo dessas atividades é direito desses terem acesso a educacio,
conforme Ramos (2005).

5  ParaBarbosa (20006, p. 47), “¢ preciso que se entenda o conhecimento interdisciplinar niao como
criagio, invengio da consciéncia, mas como descoberta através da praxis social, do movimento
contraditério da realidade histérica.”
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Se a educagio bésica é o processo pelo qual as pessoas
tém acesso aos conhecimentos e A cultura da sociedade
em que vivem, por meio de uma formacio especifica, que
em nosso sistema educacional se nomeou como ‘educacio
ou formagio profissional’, as pessoas se apropriam de
conhecimentos relacionados mais imediatamente com o
mundo da produgio. Por isto, o direito 4 educagio em todos
os niveis e modalidades é uma das condicées fundamentais
para a satisfagio das necessidades materiais e espirituais do

ser humano. (RAMOS, 2005, p. 108).

Assim, defender a formagio integral significa reafirmar a identidade da
classe social dos trabalhadores que sao detentores do direito dos conhecimentos
gerais mais os especificos que devem ser construidos cotidianamente no
processo da formagio. Ramos (2005) argumenta que além da demarcacio
curricular as agoes dos processos de ensino aprendizagem, também precisam
ser marcados. Em sua opinido os processos de aprendizagem e os nexos com
o trabalho que os trabalhadores estudantes terdo que enfrentar estd incluso
no contexto histdrico. Dessa forma, reconhecé-los como “referéncia curricular
significa buscar compreender a totalidade a partir de uma de suas dimensoes,
mas nio permanecer nos seus limites.” (RAMOS, 2005, p.124).

Portanto ¢ imprescindivel demarcar a discussiao do curriculo integrado,
pois estd é a concepgio que deverd permear e ressignificar o caminho da
metodologia denominada eixo temadtico. Ele é a ideia principal, composta pelo
tema/assunto, advindo do diagnéstico da realidade sécio-politica, econémica,
histérico-cultural dos educandos, que norteard os subtemas dele decorrentes a
serem trabalhados, bem como a defini¢ao dos contetidos significativos a serem
desenvolvidos no processo ensino-aprendizagem, articulados organicamente.

Conforme o documento da Educacio Integral/CUT, a op¢ao de trabalhar
com os eixos temdticos apresenta a preocupagio de compreendé-los articulados,
mas a0 mesmo tempo independentes sem a obrigacio de linearidade ou
progressao. Conforme o documento:

O elemento unificador [entre os eixos] é a compreensio da
realidade politico-econémica da sociedade contemporinea
na qual os(as) trabalhadores(as) estdo inseridos, com énfase
nos processos de acumulagio do capital, exploragio do
trabalho, exclusio social, expressoes culturais e formas de

organizagio e resisténcia dos(as) trabalhadores(as). (CUT,
2004/2007, p. 40).

A partir do eixo temdtico (tema da realidade concreta), compde-se uma
rede de subtemas e contetidos abrangidos pelo assunto principal, nao dando
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espaco para a divagagdo para temas alheios, ¢ compondo uma totalidade
organica do trabalho a ser desenvolvido.

O trabalho com eixos temdticos difere dos temas geradores, por serem temas
advindos da realidade dos educandos que nio se configurem necessariamente
problemas da realidade concreta, ou seja, s3o temas de interesse e necessidade
dos educandos, levantados com eles, na escuta diagnéstica da realidade
social, que estejam coerentes com os eixos norteadores da proposta politico-
pedagégica; identidade, cidadania, trabalho e cultura.

O estudo da realidade, conforme Delizoicov; Angotti (2000) ¢ o periodo
de reflexdo e primeiros debates sobre as questoes sugeridas pelos alunos,
pois faz parte da andlise de situacoes reais aproximagio do mundo social do
educando. Nesse sentido, o didlogocom os educandos, torna-se imprescindivel.
Assim o professor terd condicoes de conhecer as percepgoes que estes tém
em relagao a situagio analisada, podendo avaliar melhor seu emprego no
processo de construgio do conhecimento. Fazemos referéncia mais uma vez
a0 Instrumento de Sistematizacio das escutas dos professores, uma das acoes
desenvolvidas pelas unidades escolas, que reafirma a importincia de tomar a
realidade, por meio da dialogicidade, como passo inicial: “Entender quem
s30 os alunos. [...] Busca contetidos significativos para compreender essa
realidade, que devem ajudar na emancipagao de nossos alunos. [...] Partir do
conhecimento do sujeito através do didlogo.” (GOIANIA, 2016, p.1).

No inicio do ano letivo de 2013 nos propomos realizar inicialmente o
diagnéstico, que entre outros aspectos nos possibilitasse levantar temas de interesse/
necessidade, pautados na realidade concreta dos educandos, considerando a
proposta da EAJA, propusemos partir do eixo: sujeito, conhecimento e trabalho,
que nos propiciariam elementos para definir os demais eixos temdticos/temas
geradores/projetos, de acordo com a op¢io metodoldgica das escolas.

O trabalho com eixo temdtico permite o romper com conteddos jd
estabelecidos, possibilita também criar condigoes para superacio da passividade
diante dos conhecimentos historicamente acumulados. A organizagio e selecio
dos contetdos a partir do eixo temdtico desconstréi o saber definido, pronto
acabado e permite ao educando e educador a atitude de reflexdo, pesquisa
e curiosidade epistemoldgica, proposta por Freire (2008). Essa organizacio
nio exclui os contetdos sistematizados ao longo da histéria, mas propoe uma
reorganizagdo a partir dos temas recorrentes apresentados pelos educandos no
diagnéstico realizado.

Construir o conhecimento a partir de temas voltados para a realidade e
poder contar com o papel comprometido do educador mediador do processo

125



de aprendizagem ¢ imprescindivel. O educador poderd propor leituras
complementares que enriqueca os conhecimentos sobre a realidade social
no contexto histérico em que os educandos estdo inseridos, possibilitando,
assim, a condigio de sujeito comprometido com o seu tempo. Dessa forma, ¢
fundamental que a escola seja espaco de encontro entre educandos, educadores
e os demais profissionais para cultivarem um olhar sensivel e comprometido
na realizacio do trabalho integrado de conhecimento e suas implicagdes na
realidade social.

Nessa tessitura coletiva propomos refletir sobre nossa escolha metodoldgica
e a importincia do compromisso politico dos educadores, nas palavras de
Freire (2008, p. 98) “[...] minha presenca de professor, que nio pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, ¢ uma presenca em si politica”.
Freire chama atengao para a relevincia do educador nio se omitir em seu
tempo. E necessirio que sejamos sujeitos de opgoes. Para Freire nio existe
neutralidade da educacgao diante de um contexto histérico determinado.

[...] mas como um modo sutil ou ingénuo de engajamento,
escondendo sob uma posi¢io aparentemente nio
comprometida o exercicio real de uma opgao ideolégica e
politica em favor das classes dominantes e contra as classes
dominadas. A nao-opcio diante de posicoes irreconcilidveis
implicaria o abandono dos mais fracos e o apoio de fato aos

mais fortes. (FREIRE, 2001 p. 16).

A opcio politica de educadores criticos e de sujeitos histéricos nos instiga
a assumir a responsabilidade com a nossa existéncia, tao necessdria, conforme
a epigrafe do inicio destes escritos, para merecermos existir nessa sociedade.

Considera¢des inconclusas

Temos a compreensio dos desafios enfrentados em um processo da
formacio, bem como a percepcio das contribui¢oes que esta formagao foi
e é capaz de concretizar no fazer pedagdgico dos educadores. No entanto,
consideramos necessdrio registrar aqui, as inimeras dificuldades e contradi¢oes
que ao longo desse processo formativo, acompanhamento e pesquisa foram se
concretizando na Rede Municipal de Goi4nia-GO.

A pesquisa de mestrado da autora Aldina Alves (2015) revela o componente
de resisténcia de uma parcela dos docentes, ainda, quando a formagio ocorria
no espago ¢ hordrio dos educadores nas escolas. Na atual estrutura imposta pela
Secretaria Municipal de Educa¢io nio existe mais o dia da formagio na escola.
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Em 2016 houve uma mudanga na carga hordria dos educandos, tanto no
primeiro, quanto no segundo segmento.

A referida mudanga trouxe o aligeiramento da formacio dos educandos,
modelo de educagio compensatéria, criado para suprimir emergencialmente
caréncias de homens e mulheres do povo, tao presente nas inimeras propostas
brasileiras para o atendimento da EJA. Compreendemos essa estrutura de
diminuir a carga hordria dos educandos com o cardter de supléncia, formagio
aligeirada, que desconhece a enorme necessidade e a realidade dos sujeitos
trabalhadores que continuam compondo o indice de 88 milhées de 15 anos
ou mais, que nio terminaram a educagio bdsica, dado oficial do IBGE/
Censo/2010.

Outro desafio nos remete ao reconhecimento de que parte de nossos
pares educadores, encontra-se em uma condi¢io de pessimismo e, portanto,
resistentes a busca de sua formacao, de realizar o trabalho coletivo, enfim de se
sentir sujeito e comprometido com a educagio transformadora. Dessa forma,
os desafios e as contradi¢des nos levam a muitas indagagdes e tornam-se
inquietagdes para outras pesquisas. De nossa parte concordamos com Antonio
Gramsci que afirmava em suas cartas e cadernos do cdrcere: “Meu estado de
espirito sintetiza estes dois sentimentos e os supera: sou pessimista com a

inteligéncia, mas otimista pela vontade.” (GRAMSCI, 1996, p.143).
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CAPITULO 8

UMA ANALISE HISTORICO-CRITICA DA
IMPLEMENTACAO DO PNAIC NO CONTEXTO
RONDONIENSE

Juliana Candido Matias
Josemir Almeida Barros

Introducio

Politicas educacionais no estado de Rondénia carregam em suas raizes
a reproducao de politicas pablicas nacionais, que sio pensadas de forma
ampla, e financiadas por organismos externos como o Banco Mundial
(BM) sem levar em consideragao as especificidades regionais em toda
a sua complexidade, a fim de atender as demandas de mercado Maciel
(2014) e promover a manutengio das politicas de desenvolvimento jd
existentes.

Para compreender como as politicas de formag¢io docente ocorreram/
ocorrem na realidade rondoniense, faz-se necessirio buscar seus
constructos histéricos que esclarecem seus pontos falhos e potenciais ao
evidenciarem a forma como foram estabelecidas as politicas de integragio
para a regido, e em que momento as propostas educacionais passaram
a constar nas politicas de desenvolvimento para a regido como capital
humano Santos (2012) e como isso influi nas politicas recentes para a
formagao docente no estado.

E sob a perspectiva histérico-critica que esta investigagio' se funda, e
seus desdobramentos na perspectiva dialética materialista a partir de auto-
res diversos a exemplo de Becker (2009, 2011), Carmo; Prazeres (2015),
Colares (2011), Maciel (2014, 2016), Serra; Ferndndez (2004), Santos
(2012) entre outros, que contribuem massivamente para a compreensao
das politicas educacionais rondonienses no Ambito de sua integragao, his-
toricamente estabelecida, bem como fontes oficiais que proporcionam
um didlogo com a temdtica, angariando dados necessdrios para uma me-
lhor compreensao do tema.

1 Essa investigacdo contou com apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e da Fundagio Rondénia de Amparo ao Desenvolvimento
das Ac¢oes Cientificas e Tecnoldgicas e 2 Pesquisa do Estado de Rondénia (FAPERO), se inscreve
no 4mbito de projetos coordenados pelo Prof. Dr. Josemir Almeida Barros (UNIR).
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A perspectiva em foco possibilitou um olhar critico quanto as
propostas de formacio docente para o estado, bem como sua formulagao
recente a partir dos dados das avaliacoes externas, que assim como os
programas e projetos, a exemplo do PNAIC, seguem um parametro
nacional de politicas extensivas a longa data; fato esse, que tem gerado
resultados insatisfatérios e reprodutivistas das politicas recentes, como
as anteriores, conforme dados atuais, possiveis por meio de documentos
oficiais que montam o jogral das politicas educacionais do estado de
Rondénia.

Aspectos histéricos da
integracdo populacional amazénica

Com as relagoes de poder cada vez mais globalizadas pelo capitalismo,
muito se discute sobre territério, territorialidade, suas potencialidades
de mercado e suas particularidades geopoliticas. O “local e o nacional”
de acordo com Colares (2011) muitas vezes se misturam nos discursos
politicos, e assim, um olhar fragmentado da realidade s6cio-educacional,
estabelecida historicamente, langa as politicas publicas para educacio
num imbréglio ideolégico de dificil supera¢ao no Brasil, que ignora
suas especificidades e necessidades impares ante a complexa formagao
territorial ampla, como a da Amazénia.

A luz da histéria, pode-se observar na regido amazdnica brasileira
uma dicotomia latente no 4mbito do desenvolvimento econdémico,
social e educacional, sobretudo politico: a exploracao de riquezas
naturais versus a necessidade de preserva¢ao ambiental em toda a sua
vasta complexidade, algumas vezes pouco conhecida, corriqueiramente
pouco respeitada, como acrescenta Serra; Ferndndez (2004, p. 109)
“[...] nao se conseguiu acabar completamente com uma visio que
ainda acredita que desenvolvimento e desmatamento sao sinénimos”
perpetuando uma polarizagio cada dia mais evidenciada pela fragilidade
das politicas publicas sociais na regiao, o que ¢é reafirmado por dados
recentes, em que dreas de preservagao e indigenas pleiteiam espago com
o avango selvagem do desmatamento.
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Figura 1 - Nivel de desmatamento na Regiao Amazonica.

Fonte: IPAN - Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (2018).

Neste ensejo, as politicas putblicas para a ocupacio da regiao
trouxeram consigo a necessidade de unificar o mercado nacional devido
ao avango da industrializagdo assim, para integragio a qualquer custo,
medidas como: doagao de terras, isengdo de impostos e incentivo ao
desmatamento, tido como sindnimos de desenvolvimento como ji
citado, foram usados neste contexto, respaldados por diversos programas
governamentais que garantiram e garantem este modelo de politica de
integracao territorial consolidada durante o periodo do golpe militar
brasileiro, que intensificou tais ag¢bes para a ocupacao dos “vazios”
territoriais brasileiros, ignorando a populagio e cultura existentes neste
espaco, a fim de amenizar a crise social existente, como a fome e o
desemprego, e transformar estes espacos produtivos economicamente,
independentemente do impacto a regido:

Orientava estas medidas o propésito de ocupar os con-
siderdveis espagos ‘vazios’ da Amazdnia, tornando-a vi-
dvel em termos de producio agricola, visando aliviar as
tensdes sociais no Nordeste ¢ a0 mesmo tempo reduzir
as pressoes a favor de uma reforma agrdria através do



estimulo & migracdo das populacoes nordestinas. Além
do mais, o governo federal acreditava que as peque-
nas propriedades poderiam produzir um excedente de
produtos agricolas, tais como arroz e feijio. (SERRA;

FERNANDEZ, 2004, p. 112).

Apods este periodo acelerado de ocupagao/colonizacio da regido
amazdnica, conhecido como Projeto Geopolitico, que compreende o
periodo de 1966 a 1985- a exploracao exacerbada dos recursos naturais,
sociais e culturais comecaram a ceder espago as cobrangas e acordos
internacionais para a preservag¢io do territério amazdnico, em seu amplo
aspecto, protagonizando o termo sustentabilidade para sugerir uma nova
ordem de desenvolvimento territorial, como explica Becker (2009):

No novo contexto, a prioridade das politicas ptblicas
para a regido nio deve mais ser a ocupagio do terri-
tério, associada ao projeto de integracio nacional dos
anos 60, mas sim a politica de consolidagao do de-
senvolvimento [...]. Para muitos deles, um desenvol-

vimento sustentdvel [...]. (BECKER, 2009, p. 135).

E possivel, desse modo, considerar o territério um campo fértil para
a dissimula¢io do mercado, que se apropria do termo “sustentdvel” para
maquiar seus interesses meramente econémicos.

Contudo, a regidao amazdnica transpds as barreiras geogréficas e
culturais do pais, em que, os migrantes que se dispuseram a povoar o
“novo” territério, fundiram-se com a populagio jd existente, compondo
uma territorialidade complexa, mas necessitada de ser pensada e
repensada a cada dia como forma de entender-se e descobrir-se, num
resgate das relagdes historicamente construidas, que obrem os olhos e
encaminha o olhar para fatos importantes para a discussao desta andlise
das politicas educacionais, assim, implementadas.

Neste contexto das politicas econdmicas e sociais é que as propostas
educacionais foram sendo pensadas neste territério, e ignord-las quando
se pretende falar em educagio deste/neste espago é cometer os mesmos
equivocos de outrora, pois

Entendemos que para que possamos compreender a
educacio, faz-se necessdrio situd-la no interior do mo-
vimento histérico da sociedade. Desta forma, ao buscar
as raizes do nosso processo de desenvolvimento, po-
demos identificar melhor determinadas particularidades
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que adquirimos, assim como, perceber os momentos de
ascensio e declinio nesse processo, com seus respectivos
componentes ¢ implicagoes para a educagio. (COLARES,
2011, p. 190).

Destarte, o texto ater-se-d ao contexto rondoniense para delinear a sua
proposta de andlise histérico-critica no que tange a formagao docente e
sua relagdo histérica por entre as politicas educacionais, e que apresenta
dados substanciais para a elucidagio da realidade educacional recente
deste estado, em toda a sua complexidade territorial, e educacional por
consequéncia.

As politicas educacionais rondonienses ante seu
modelo de integracio capitalista

Rondénia, atualmente com 1.562.409 habitantes (IBGE, 2017),
passou por politicas nacionais de integragdo em quatro principais fases:
o da Operagio Amazodnia -1966-70-, o do PIN/PROTERRA/I-PND
-1970-74-, o do II-PND -1975-79- ¢ o do III-PND -1980-85- Maciel
(2016) implementados durante o periodo militar brasileiro. Configura-
se pela pluralidade, a mistura de regionalidades —predominantemente
Sul e Nordeste- e saberes que doam ao territério a caracteristica da
insurgéncia da necessidade de um pensar sensivel a esta realidade, e que
nio ignore as perdas e os ganhos das politicas publicas para a regido,
historicamente estabelecidas.

Baseado em um modelo europeu de desenvolvimento, em que as
forgas produtivas precisam, impreterivelmente, corresponder as neces-
sidades do mercado; seguindo as orientagées e financiamentos de orga-
nismos internacionais como Banco Mundial (BM), Fundo Monetirio
Internacional (FMI) a educagio nio foi, e mostra ainda nao ser, prio-
ridade nas politicas piablicas de desenvolvimento para o Estado de
Rondénia, nem parte importante de sua proposta de modernizagio, ji
que o estado possui 737.321 pessoas com dez anos ou mais, ainda sem
instrugio e ensino fundamental incompleto- conforme tltimo censo do
IBGE- Um indice baixo, se comparado ao restante do pais, e fica bem
pior quando se refere a pessoas com ensino superior completo.
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Figura 2 - Mapa brasileiro com localizacao do Estado de Ronddnia e populacao do Ultimo censo.

Fonte: IBGE em 2018.

Em meio ao intenso fluxo migratdrio, confronto de culturas e €spagos, as
politicas educacionais rondonienses foram sendo instituidas. Serpenteando
por entre as dificuldades de toda sorte, escolas foram sendo construidas com
a ajuda da prépria populagio, que buscava entre as familias, geralmente
mulheres, quem ensinassem seus filhos a ler e escrever.

Somente a partir da década de 1970 ¢é que a educagdo passou a fazer
parte da proposta de desenvolvimento para a regido, mas com a inteira
responsabilidade de manter o modelo politico econdmico, e assim,
perpetud-lo:
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A educagio s6 passou a ser articulada ao desenvolvimento,
em 1978, com a tese de Theodore Schultz — “Valor
econdmico da educagio’ — Teoria do capital Humano,
segundo a qual o capital humano representado pela
instrugdo, sadde, treinamento pritico seria capaz de
provocar desenvolvimento econdmico, porque sio
investimentos e como tal passiveis de gerar taxa de retorno
aprecidvel pelo aumento da produtividade do trabalhador
e consequente melhoria de vida, onde a Escola passou a
ser vista como lécus prioritdrio de formagio de mio-de-
obra para o mercado de trabalho, dentro de uma visiao
pragmadtica tecnicista, instrumental. [...]. Considerando tal
concepgio, a educagdo passou a ser um grande fator para
o desenvolvimento, por representar um capital importante
para o aumento da produtividade do trabalho [...].
(SANTOS, 2012, p. 6).

Neste interim, as politicas publicas educacionais para o estado
rondoniense, assim como a regido amazodnica, acontecem de forma unificada
seguindo modelos nacionais, que ignoram a complexidade e as necessidades
de cada realidade, fazendo das propostas educacionais uma politica partiddria,
mudada de tempos em tempos, acirrando a competigao por resultados que
correspondam aos altos investimentos em projetos politicos e ideoldgicos com
pardmetros assimétricos, como esclarece Carmo; Prazeres (2015):

[...] tem-se questionado a forma como o Estado tem
primado pela formulagio das politicas puablicas, uma vez
que, na maioria das vezes, as decisdes se diao de forma
centralizada. Com isso, nio sio levados em consideracio
os aspectos regionais, com suas especificidades, gerados

no processo de implementacio. (CARMO; PRAZERES,
2015, p. 533).

Ocasionando uma lacuna entre as politicas educacionais e o chao das
escolas, numa contradi¢io danosa, de dificil superacao.

O Estado de Rondénia conta atualmente com 17 programas e projetos
educacionais, implementados pela SEDUC/RO pelas 440 escolas estaduais
(Censo 2015), conforme tabela.
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Figura 3 - Tabela dos projetos e programas educacionais fomentados pelo Estado de Rondénia.

PROGRAMAS E PROJETOS EDUCACIONAIS EM RONDONIA

1-Prémio Gestao Escolar

2-Programa Saude na Escola

3-Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

4-Projeto Guaporé de Educacao Integral

5-Projeto Acai

6-Feira de Rondodnia Cientifica de Inovagdo e Tecnologia (FEROCIT)

7-Mostra de Tecnologia na Educacéo

8-Oficinas de Cinema e Teatro

9-Projeto Terceirao

10-Projeto Ensino Médio Integrar

11-Programa Misséo Pedagdgica no Parlamento

12-Projeto Aluno Digital

13-Doutorado em Psicologia

14-Projeto de Mediacdo de Conflitos

15-Movimento Rondonia pela Educacao

16-Conexion Word

17-Sistema Educacional de Rondénia (SAERO)

Fonte: Elaborado pelos autores com dados extraidos do documento Panoramas dos Territérios
(UNIBANCO, 2017, p. 47-53).

Porém, a pluralidade de projetos e programas nao tem garantido um melhor
resultado quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educagio Bdsica (IDEB),
oscilando suas médias e mostrando a instabilidade do cendrio educacional,
tornando-se o génesis das inquietagoes quando se fala em planejamento
das politicas publicas para educacio no estado, como aponta o documento
Panorama dos Territérios sobre Estado de Rondonia (2017):

O Ideb de Rondénia saiu de 3 em 2005 para 3,3 em 2015.
Essa trajetéria, no entanto, apresentou periodos de queda e
recuperacio da média estadual, que, em linhas gerais, esteve
bastante préxima aos resultados apresentados pelo pafs.
Em 2009, o estado alcancou seu melhor resultado (3,7),
ultrapassando inclusive o desempenho do pais em 0,3.
Embora Rondénia tenha recuperado seu crescimento em
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2013 e igualado seu Ideb & média nacional, em 2015, houve
queda de 0,1 e o estado encerrou o periodo com resultado
abaixo do obtido pelo pais. (RONDONIA, 2017, p. 28).

E ¢ frente a este contexto politico e educacional que a formagao docente é
pensada e planejada no estado. Assim, com tantos projetos e programas-alguns
seguindo modelos de outras localidades e que nio garantem a melhora dos
resultados educacionais, pois como visto acima ainda estao aquém da média
nacional - que as politicas de formagio docente sdo implementadas. O que
esperar se ainda amarga-se a heranca de politicas educacionais amplas? Entao,
colhem-se o ceticismo aos parAmetros de avaliagio —avaliacoes externas e
padronizadas- bem como a instabilidade de seus resultados, poucos genuinos.

A conjuntura da implementa¢do do PNAIC no contexto
da formacido docente no estado de Rondoénia

A configuragio politica, econdmica e social do estado, reflexo do modelo
de integragio capitalista para a Amazodnia, d4 o tom dos desafios que permeiam
o campo das politicas publicas para educa¢io, sobretudo as propostas de
formacio docente no/para estado; entende-las é ser justo com a proposta
de escrita sobre esta tessitura. Explanar como este enredo se formou, e seu
inegdvel intermédio para as politicas recentes, é valorizar a histéria em todo
o seu constructo politico, e assim, enxergar o ponto recente das politicas de
formacgio docente em que se encontra o estado de maneira ampla.

A partir da década de 1990, com a crise do capitalismo e o encrudescimento
do idedrio neoliberal, as necessidades do mercado se tornaram mais exigentes,
visto a reestruturagio no campo da produgao Silva; Maciel (2014) assim, com
financiamentos e diligéncias do Banco Mundial, Rondénia nio foi excegio
neste processo politico e educacional, pautando-se na reproducio de politicas
nacionais e suas propostas de programas que regem o dinheiro e os métodos
pedagégicos (Como FUNDESCOLA, coordenado pelo FNDE) e que delineou
as politicas da tltima década como: PROFA (2001), PROFIPES (2005),
PROINFANTIL (2005), PRO-LETRAMENTO, PME E PDE (2009) que
abriram precedentes para os programas estaduais recentes (Figura 3).

Foi diante deste contexto que surgiu em 2013 o Pacto Nacional Pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC) que, segundo informacoes do Portal
do Ministério da Educagao (MEC, 2018) é um compromisso formal assumido
pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios em
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assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental, em quatro eixos de atuagio: formagao
continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores
de estudo, materiais diddticos, avaliagoes sistemdticas e gestdo, mobilizagio e
controle social apresentando como referéncia o Decreto n° 6.094, de 24 de
abril de 2007 e a Meta 5 do Plano Nacional de Educa¢io (PNE).

Os professores participantes deste programa recebem uma bolsa no valor
de duzentos reais, paga pelo Governo Federal. Participam periodicamente de
encontros de estudos dos médulos que variam de oito a doze horas mensais.
Estes encontros ocorrem no periodo oposto ao de trabalho dos professores,
acontecendo, em alguns casos, até mesmo no periodo noturno.

No que tange o material de formagio: os cadernos de estudo entregues
aos grupos como norteadores das discussoes e prdticas pedagdgicas é explicito
a presenca do controle sobre o que, e sob qual perspectiva serdo discutidos e
trabalhados os contetidos abordados pelo programa, numa proposta clara de
manutengio das politicas existentes:

A este conjunto de cadernos cabe a tarefa de subsidiar as
discussoes relativas a formacio continuada para professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudo, ampliando
as discussbes sobre a alfabetizagio, na perspectiva do
letramento, no que tange a questdes pedagdgicas, de forma
geral e especifica, das diversas 4reas do conhecimento,
em uma perspectiva interdisciplinar, bem como sobre
principios de gestdo e organizagio do ciclo de alfabetizagio.
Trata-se, portanto, de, em sentido amplo, apresentar
encaminhamentos  metodolégicos que  possibilitem
o desenvolvimento dos Direitos de Aprendizagem
dentro do ciclo de alfabetizagio. (CADERNO DE
APRESENTACAO, 2015, p. 10).

Assim, o PNAIC apresenta-se para o estado de Ronddnia como uma politica
publica recente para a formagao docente, mas com pardmetros semelhantes as
politicasanteriores que ndo incidem, de fato, sobrea conjunturasocial e educacional
do estado, que, por sua vez, dentre os dezessete programas implementados nio
possui nenhuma politica especifica para a formagio docente:

Cabe ressaltar que ndo foi verificado nenhum programa
ou plano especifico do estado para a formagio dos docentes
rondonienses. Além disso, o percentual de 100% de docentes
profissionais da educagio bédsica com formagio de pds-
graduacio representa um desafio, tendo em vista que o estado
pretende alcangar a totalidade dos profissionais e que nio
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foram identificados programas robustos de acesso aos cursos de
pés-graduagio no periodo em que esta pesquisa foi realizada.
(PANORAMA DOS TERRITORIOS, 2017, p. 60).

Sem uma politica prépria de formagio docente, o estado de Rondénia
conta com o PNAIC, uma politica publica em Ambito nacional, para melhorar
seus {ndices educacionais, que estdo entre os melhores da regido:

Figura 4 - IDEB de Rondonia comparado a Regido Norte.

Fonte: Documento Panoramas dos Territérios (UNIBANCO, 2017, p.29).

Mas se comparado ao restante do pais, estd ainda distante das exigéncias
do Ministério da Educacio (MEC):

Figura 5: IDEB de Rondénia comparado a média nacional.

Fonte: Documento Panoramas dos territérios (UNIBANCO, 2017, p.29).

Nesta conjuntura politica e educacional, estabelecida historicamente,
¢ possivel vislumbrar as limitagdes da politica de formagio docente no
estado, e sua necessdria supera¢ao com politicas préprias que considerem as
particularidades territoriais e suas caracteristicas educacionais.
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Em que ponto ficamos?

A partir da compreensao da formacio territorial da regido amazonica,
sobretudo Rondénia neste caso, é possivel situar-se no atual imbréglio politico
e educacional em que se encontra a proposta recente de formagao docente para
o estado, bem como a sua secundarizacio frente a amplitude de sua natureza,
que nio considera o modelo social e suas especificidades regionais para além do
mercado, coisificando as politicas educacionais e os profissionais que estdo por
elas a caminhar, num circulo vicioso que nao altera o status quo da qualidade
da Educagao Rondoniense.

A implementagao dos documentos norteadores em 4mbito nacional como
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs — as Leis de Diretrizes e Bases para
Educagio — LDB — e também o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA
— entre outros, iniciados na década de 1990 viabilizou o aprimoramento e o
norte das politicas publicas educacionais no Brasil, todavia, as possibilidades
passiveis e contempladas nestes/destes documentos sio ignoradas e
constantemente marginalizadas, num campo em que as propostas nacionais
estao em constante disputa pela hegemonia dos espagos educacionais, para a
manutengio e perpetuagio do modelo capitalista, que serve ao mercado e suas
necessidades produtivas, evidenciando o modelo de educagio pensada pelo
capital, e neste ensejo, Rondénia nao estd isenta.

Os dados obtidos pelas avaliagoes externas do MEC nos dltimos anos
(SAEB e SINAES) no estado mostram a dualidade latente desta tessitura:
por uma via temos uma preocupagdo insurgente em mensurar e estabelecer
pardmetros para tomada de decisoes politicas quanto a educagio no Brasil,
mas a outra via aponta a eficicia duvidosa dos métodos padronizados para a
avaliagdo de um sistema educacional tao amplo e plural, como o brasileiro.

O Pacto Nacional da Alfabetiza¢io na Idade Certa possui suas limitagoes
estruturais - Haja vista os resultados do INEP - como grande parte das
propostas de formagao em larga escala no Brasil, porém o ponto a que se chega
¢ o vicio das politicas de formagio docente em Rondédnia nio serem pensadas
para sua realidade educacional, preservando a falta de valorizacio das politicas
de formagio docente que ignoram as relagdes historicamente estabelecidas,
impossibilitando as mudangas necessdrias neste contexto.

No entanto a critica ao cendrio recente da formagao docente em Rondonia
possibilita a busca por vieses que incidam em agbes insurgentes neste interim.
Pensar a estruturagio e a implementagio de politicas docentes préprias ante a
realidade das regides é um passo importante para propostas mais contundentes
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neste campo, que compreendam as especificidades regionais bem como seus
constructos histéricos, imprescindiveis para o vislumbramento de politicas
eficientes para as estruturas, legislacio e formagao docente.
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CAPITULO 9

TAPETE DE TEAR E ETNOMATEMATICA NOS
PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
ESCOLA ESTADUAL QUILOMBOLA DE MATA
CAVALO - MT

Maria do Socorro Lucinio da Cruz Silva
Suely Dulce de Castilho

Introducido

O presente texto apresenta resultados de uma pesquisa, nivel de
Doutoramento, vinculado 2 linha de pesquisa Movimentos Sociais, Politica e
Educagio Popular, do Programa de Pés-Graduagio em Educacio (PPGE) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). O estudo é um recorte de um
projeto mais amplo, intitulado: Saberes, fazeres e dizeres de docentes atuantes
em escolas estaduais quilombolas do estado de Mato Grosso, desenvolvido
pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio Quilombola (GEPEQ/
UFMT), coordenado pela Professora Doutora Suely Dulce de Castilho, e
financiado pela Funda¢io de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso
(FAPEMAT).

O projeto é desenvolvido em cinco escolas quilombolas da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso. Contudo, os resultados aqui apresentados referem-se
aos dados levantados com a participacio de duas professoras da Escola Estadual
Quilombola Professora Tereza Concei¢io Arruda, localizada na comunidade
quilombola Mata Cavalo, em Nossa Senhora do Livramento-MT.

As Orientagoes Curriculares para a Educagio Escolar Quilombola de Mato
Grosso (OCEEQ, MATO GROSSO, 2010) recomendam os pressupostos
da Etnomatemdtica como proposta de ensino da Matemdtica nas escolas
quilombolas mato-grossenses, e ¢ nesta perspectiva que este estudo busca
responder a seguinte indagagdo: os pressupostos da Etnomatemdtica estdo
presentes na atividade da confecgao de tapete de tear realizada pelos alunos da
Escola Estadual Quilombola Professora Tereza Concei¢ao Arruda?

Didaticamente, este texto estd estruturado da seguinte forma: o primeiro
tdpico consiste na problematizagio que se insere a pesquisa. A segunda parte
descreve os caminhos metodoldgicos, bem como o campo de pesquisa, a escola
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e os sujeitos pesquisados. Na terceira parte esbocamos uma revisao tedrica que
nos permitiu fazer a andlise dos dados. A quarta parte se dedica a apresentar
os resultados, trazendo as consideracoes das professoras sujeitos da pesquisa.
A quinta e dltima parte faz uma reflexdo acerca do resultado desta pesquisa.

Lécus da pesquisa e caminhos metodolégicos

A Escola Estadual Quilombola Professora Tereza Concei¢io Arruda estd
localizada na comunidade quilombola de Mata Cavalo, no municipio de Nossa
Senhora do Livramento-MT. A escola traz em seu nome uma homenagem 2
filha de Antonio Mulato, ilustre morador da comunidade, que na década de
1940 comega a sua luta pela criagao da primeira escola daquele lugar.

Construida em 2012 pelo governo estadual, com recursos do governo
federal, o espago fisico da escola é bem conservado, sendo que sua construgio
¢ de alvenaria. Possui seis salas de aulas, salas para direcdo, coordenacio,
secretaria e de professores. Possui também banheiros, cozinha, refeitdrio, e
quadra de esportes. Nao possui biblioteca e nem laboratério de informdtica.
Conta com um quadro de 42 professores. A quantidade de alunos matriculados
soma 468, sendo 225 deles estudando na sede da escola, e 243 em salas anexas,
isto ¢é, salas de aulas distribuidas pela comunidade. Sao ofertadas turmas de
Ensino Fundamental, Médio e Educacao de Jovens e Adultos.

Os sujeitos desta pesquisa sao duas professoras da escola. Utilizaremos
pseuddnimos a fim de preservar a identidade das professoras. Assim, elas serdo
denominadas como Laura e Cleide.

Laura ¢ formada em Pedagogia, atua como docente na escola hd trés anos. E
quilombola e mora na comunidade. Este ano estd lecionando em uma turma de 7°
e 8° anos, da Educagio de Jovens e Adultos, e é nesta turma que foi desenvolvida
a atividade do tapete de tear. A professora ministra nesta turma as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Inglesa e
Educagao Fisica. Além disso, ela também ¢é responsdvel pelas trés disciplinas da drea
de Ciéncias e Saberes Quilombolas: Préticas em Cultura e Artesanato Quilombola,
Préticas em Técnica Agricola Quilombola e Priticas em Tecnologia Social.

A professora Cleide é formada em Licenciatura Plena em Matemdtica,
atua como docente na escola hi oito anos. Nao mora na comunidade. Este
ano estd lecionando Matemdtica em turmas do Ensino Fundamental e Médio.
Nao ministra aulas na turma em que foi desenvolvida a atividade do tapete de
tear. No entanto, a convite da professora Laura, Cleide se disp6s a contribuir
com os seus conhecimentos da Matemdtica.
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Metodologicamente, para este trabalho, optamos pela pesquisa qualitativa,
pois nos permite, segundo Bogdan; Biklen (1994), questionar os sujeitos da
pesquisa com o propésito de perceber aquilo que eles experimentam, o modo
como eles interpretam as suas experiéncias ¢ o modo como eles préprios
estruturam-se no mundo social em que vivem.

Amparamo-nos também na descricio densa da etnografia de Geertz
(1989), visando conhecer as prdticas, hédbitos, significados e linguagem das
professoras participantes da pesquisa. Os instrumentos utilizados foram a
observacio participante e as entrevistas semiestruturadas.

Curriculo e ensino de Matematica

Historicamente, o ensino da Matemdtica no Brasil tem sido pautado por um
curriculo no qual o professor ¢ considerado um transmissor do conhecimento
e o aluno apenas um receptor. Tal concepgao impossibilita que a criatividade
de cada um, professor ou aluno, sejam levadas em consideragio. Além disso, ¢
menor ainda a possibilidade de assumir uma fun¢ao questionadora em relagio
ao conhecimento que ¢ transmitido.

O curriculo ¢ uma estratégia para a agio educativa. Para o ensino
da Matemitica, o curriculo brasileiro apresenta contetidos considerados
tradicionais, cujo objetivo é promover a habilidade em operagées e resolucoes
de problemas ficticios, sem relagao com a realidade dos alunos. Este tipo de
curriculo tem promovido a exclusiao daquele que nao possua a habilidade ali
pretendida.

O curriculo da escola estd baseado na cultura dominante:
ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido
através do codigo cultural dominante. As criancas das classes
dominantes podem facilmente compreender esse cédigo,
pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo
todo, nesse cédigo. [...] Em contraste, para as criancas e
jovens das classes dominadas, esse c6digo é simplesmente
indecifrdvel. Eles nio sabem do que se trata. [...] O
resultado é que as criangas e jovens das classes dominadas sé
podem encarar o fracasso, ficando pelo caminho. (SILVA,
2002, p. 35).

Essa conduta no ensino da Matemdtica consiste na busca por referéncias
normativas. Tais regras, muitas vezes, sio de dificil compreensao, dificultando
assim, as potencialidades que a educagio proporciona. Esse ensino, que
chamamos de tradicional, tem como objetivo o ensino de técnicas que sio
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utilizadas em situagoes artificiais, distante da realidade dos alunos, apresentadas
como problemas formulados que utilizam técnicas para resolucio que
privilegiam a memorizagao de certas habilidades procedimentais dos alunos.

Vivemos um impasse na sociedade que chega a docéncia,
as escolas e aos curriculos. De um lado, na medida em
que aumenta a diversidade social e cultural dos coletivos
que lutam pela emancipacio social somos obrigados ao
reconhecimento da diversidade de sujeitos autores de
experiéncias diversas. Tentar sincronizar os saberes escolares
com esse movimento serd uma forma de enriquecer os

curriculos ¢ a docéncia. (ARROYO, 2013, p. 124).

Vemos ai a importincia das escolas e dos professores reconhecerem as
experiéncias de ambos e explorar os seus significados, partindo da diversidade
dessas experiéncias e explicitar os ricos significados formadores.

A formagio académica dos professores da drea de ensino de Matemadtica
também ¢ preocupante e deve ser foco de muitos investimentos no sentido
de que eles cheguem as salas de aulas preparados para serem mediadores da
construgao do conhecimento de seus alunos, e nio apenas reprodutores de
programas orientados por livros diddticos. A respeito disso, Freire (2011)
avalia que o professor ainda em sua formagao académica deve desde o inicio
de sua [...] experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
produgio do saber, se convenga definitivamente de que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgio ou a sua
construgdo. (FREIRE, 2011, p. 24).

Considerando este apontamento de Freire (2011), observamos que o
ensino da Matemdtica nas escolas brasileiras precisa ser revisto e reorganizado.
Nesse contexto, os professores devem estar atentos quanto a desmistificagio
dos contetdos que sao sempre apresentados em sala de aula de forma congelada
e imutdvel, e isso faz com que aprender Matemdtica seja algo doloroso e
sofrido, considerado como uma conquista impossivel. Para uma mudanca de
paradigmas, o ensino da Matemdtica deve deixar de lado as situagdes artificiais,
e se pautar na constru¢ao do conhecimento a partir da realidade dos alunos,
daquilo que para eles possa ser palpdvel, visivel, necessdrio para a sobrevivéncia,
para suas tarefas do dia a dia. Um ensino escolar que parta da realidade dos
alunos também ¢ algo bastante defendido por D’Ambrésio (1998).

Essencialmente, admitimos que toda atividade humana

resulta de motivagio proposta pela realidade na qual estd
inserido o individuo, através de situacoes ou problemas
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que essa realidade lhe propée, diretamente, através de sua
prépria percep¢io e de seu préprio mecanismo sensorial,
ou indiretamente, isto ¢, artificializados mediante
propostas de outros, sejam professores ou companheiros.

(D’AMBROSIO, 1998, p. 06).

Isso quer dizer que a primeira fonte de conhecimento é a realidade na
qual estamos inseridos, ali o conhecimento se manifesta de maneira total. E
o ensino da Matematica, nesta perspectiva, necessita promover a capacitagao
do aluno para manejar situagoes reais, que se apresentam a cada momento, de
maneiras distintas. Cada individuo carrega raizes culturais, que vém de sua
casa desde que nasce. E assim, ele aprende com os pais, amigos, vizinhanca e
comunidade (D’AMBROSIO, 2011, p. 41). Ainda no tocante a valorizacio do
conhecimento que os alunos trazem para a escola, Freire (2011) acrescenta que:

A questio da identidade cultural, de que fazem parte a
dimensao individual e a de classe dos educandos cujo
respeito é absolutamente fundamental na prética educativa
progressista, ¢ problema que nio pode ser desprezado.

(FREIRE, 2011, p. 42).

E claro que nio estamos pretendendo rejeitar conhecimentos ditos
modernos, mas sim, aprimord-los, incorporando a eles valores culturais locais
que podem contribuir para desnudar a Matemdtica que, por hora, tem sido
ensinada nas escolas brasileiras.

No contexto da Educagido Escolar Quilombola, essa problemdtica também
¢ uma constante. As OCEEQ (MATO GROSSO, 2010), organizadas pela
Secretaria de Estado de Educac¢io de Mato Grosso, orientam que o ensino
da Matemidtica deve vislumbrar os saberes locais advindos das intimeras
contribui¢bes africanas, e como proposta para este ensino, sugerem a
abordagem da Etnomatemdtica.

Comungando com a linha de pensamento freiriano, D’Ambrésio (2011)
nos apresenta uma abordagem da Etnomatemdtica como possibilidade ao
ensino da matemdtica que valoriza e potencializa o conhecimento dos alunos,
da comunidade em que eles estao inseridos. No que diz respeito a abordagem
da Etnomatemdtica, D’Ambrésio (2011) a define como nio sendo apenas o
estudo de “matemdticas das diversas etnias”, mas que:

[...] para compor a palavra etno matem4a tica utilizei as
raizes tica, matema, e etno para significar que hd virias
maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos
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contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etnos).

(D’ AMBROSIO, 2011, p. 70).

Assim sendo, vemos que a realidade dos alunos da Educagio Escolar
Quilombola é bastante especifica e se enquadra nesta descri¢ao de D’Ambrésio
(2011). As escolas quilombolas estio inseridas em comunidades denominadas
quilombos contemporaneos. Acerca dessas comunidades quilombolas,
Castilho (2011) afirma que na verso brasileira o conceito de quilombo se
refere 2 um movimento de libertacio encetado por negros escravizados que se
organizavam nas senzalas, nas plantagdes, nas minas etc. E que, muito além
da ambicao de liberdade, eles eram sedentos pela oportunidade de se fazerem
respeitados. Por isso, transformavam esses territérios em campos de proposicio
a iniciagao a resisténcia, onde negros, brancos e indigenas construfam um
modelo de democracia plurirracial ainda desconhecida no Brasil.

A autora, ainda em sua obra, aponta diversos tedricos que trazem
elementos que contribuem para a constru¢io do conceito contemporineo
deste quilombo. Sendo que este conceito é de origem diversa: terras doadas,
terras adquiridas por meio de compra, terras provenientes de herangas, terras
obtidas por meio de ocupacio, terras doadas a Santos, ou até terras devolutas.
O quilombo de hoje apresenta algumas caracteristicas:

[...] contemporaneamente o termo quilombo nio se
refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de ocupagio
temporal ou de comprovacio biolégica. Também
nao se trata de grupos isolados ou de uma populagio
estritamente homogénea. Da mesma forma, nem sempre
foram constituidas a partir de movimentos insurrecionais
ou rebelados, mas, sobretudo, consistem em grupos
que desenvolveram prdticas cotidianas de resisténcia na
manutengio ¢ na reproducio de seus modos de vida
caracteristicos e na consolidagio de um territério préprio.

(O'DWYER apud CASTILHO, 2011, p. 104).

Neste contexto quilombola contemporineo, as propostas para a sua
educagio escolar se coadunam com as premissas de D’Ambrésio (1998) que
nos acrescenta que cada grupo cultural tem suas formas de matematizar.
Portanto, nio se pode ignorar isso e desrespeitar essas particularidades quando
do ingresso da crianga na escola. E necessirio que todo o passado cultural
do aluno seja respeitado, pois isso nio s6 lhe dard confianga em seu préprio
conhecimento, como também lhe dard dignidade cultural ao ver suas origens
culturais sendo aceitas na escola, e desse modo, saber que esse respeito se
estende também a sua familia e & sua cultura.
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Para entender esse contexto, é preciso considerar que a Matemdtica
que estd presente no curriculo das escolas brasileiras, é na verdade, uma
Etnomatematica originada e desenvolvida na Europa mediterrinea, tendo
recebido contribuigées das civilizagdes indianas e islimicas, e que se formalizou
nos séculos XVI e XVII, sendo a partir dai levada e imposta a todo o mundo.
Os grandes heréis da Matemdtica, isto ¢, aqueles individuos historicamente
apontados como responsdveis pelo avango e consolidagio dessa ciéncia, sao
identificados na Antiguidade grega e posteriormente, na Idade Média, nos
paises centrais da Europa, sobretudo, na Inglaterra, Franga, Itdlia, Alemanha.
(D’AMBROSIO, 2005)

Em vista disso, essa Etnomatemadtica, nao corresponde a realidade dos
alunos das escolas brasileiras, tornando a Matemdtica algo indecifrével e
inquestiondvel, levando-os a acreditarem que esta Matemdtica esteja distante
do seu dia a dia. O que nio ¢ verdade, j4 que a Matemdtica ¢ uma ciéncia
presente no cotidiano das pessoas. O que precisa ser feito é relacionar a
Matemaitica do curriculo, dos livros diddticos, das aulas na escola, com a
Matemitica utilizada na rotina didria. Mais uma vez, esclarecemos aqui que
a Etnomatemdtica defendida por D’Ambrésio (1996; 1998; 2005; 2011)
nio tem a pretensao de ignorar esta Matemdtica universalizada pelos paises
europeus, mas sim, demonstrar que esta mesma Matemdtica estd presente no
dia a dia das pessoas de maneira mais clara, menos rigida, menos sistematizada
através de férmulas, até mais palpdvel do que se possa imaginar.

Reforcando a importincia da abordagem da Etnomatemdtica para a
Educagio Escolar Quilombola, podemos nos pautar na conceituagio que

Knijnik (1996), discipula de D’Ambrésio, faz sobre esta abordagem:

[...] utilizo a expressio Abordagem Etnomatemdtica para
designar a investigacdo das tradigoes, priticas e concepgoes
matemdticas de um grupo social subordinado (quanto
a0 volume e composicio de capital social, cultural e
econdmico) e o trabalho pedagdgico que se desenvolve
com o objetivo que o grupo interprete e decodifique o seu
conhecimento, adquira o conhecimento produzido pela
Matemdtica académica e estabeleca comparacoes entre o
seu conhecimento e o conhecimento académico, analisando
as relagoes de poder envolvidas no uso destes dois saberes.
(KNIJNIK, 1996, p. 88).

Neste entendimento, observamos que o propdsito que se pretende
alcangar com os pressupostos da Etnomatemdtica nas aulas de Matemdtica
da Educagio Escolar Quilombola é o entrelagar das atividades matemadticas
didrias dos alunos e o contetido académico proposto pelo curriculo brasileiro.
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E também o intuito de relacionar as férmulas matemdticas apresentadas nos
livros diddticos e o saber constituido por elementos préprios dos alunos, por
procedimentos matemadticos especificamente utilizados por eles.

Tapete de tear e etnosaberes

A atividade com o tapete no tear nasceu depois que o grupo de profes-
sores da escola participou do curso de extensio organizado e ofertado pelo
GEPEQ. Este curso de extensao aconteceu na prépria escola, no segundo
semestre de 2017, em hordrios destinados A formagio continuada, e teve
como objetivo os estudos, debates e reflexdes sobre os etnosaberes. Os textos
estudados durante o curso foram, em sua maioria, relatos de experiéncias
com propostas de atividades pedagdgicas utilizando os etnosaberes em escolas
quilombolas, o que proporcionou inspiracio as professoras para realizar uma
atividade interdisciplinar que partisse do conhecimento dos préprios alunos.

Inspiragao e curiosidade tém proporcionado iniciativas valorosas em salas
de aulas. Ensinar exige curiosidade, assim Freire (2011, p. 83) nos chama a
atencio enquanto professores. Para ele, como professor devo saber que sem
a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nio
aprendo, nem ensino.

Para D’Ambrésio (1998), esta inspiragio e curiosidade pelo novo,
transcende o ato de ensinar que meramente reproduz:

Nossas  responsabilidades, como educadores numa
democracia, vao além de reproduzir o passado e os modelos
atuais. Estamos preocupados em construir um futuro que
poderd ser de diferentes formas, mas deverd ser melhor que
o presente. Esse é 0 nosso objetivo. (D’AMBROSIO, 1998,
p. 24).

A inspira¢io e a curiosidade das professoras levaram-nas ao planejamento
de uma atividade que utilizasse o conhecimento dos alunos em alguma
atividade ou tarefa de rotina destes. A confecgao do tapete no tear foi a
atividade proposta pelos préprios alunos quando a professora buscou saber
dos interesses deles em sala de aula. Esta atividade foi desenvolvida em uma
turma de 7° e 8° anos da Educagao de Jovens e Adultos, do periodo vespertino.
A turma é formada por oito alunos, sendo dois homens e seis mulheres, com
idades que variam dos 16 aos 70 anos de idade.

Primeiramente, a professora da turma buscou o didlogo com os alunos.
A finalidade do didlogo pedagégico ¢é valorizar os sujeitos que estao ali para
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aprender, tornando-os o foco central do planejamento do professor. Acerca
dessa afirmagio, Arroyo (2013) contribui dizendo que é importante:

Reconhecer os educandos como sujeitos e tentar um didlogo
instigante exige que como docentes recuperemos nossa
prépria condicdo de sujeitos de experiéncias, de indagacées
e de didlogos. Nada ficil quando tudo vem pronto, pratos
prontos requentados, do que ensinar e como. O didlogo
pedagégico entre mestres-alunos s6 avanga quando
chegamos a nos fazer perguntas nés mesmos. Até perguntas
contra nds mesmos, contra uma tradicdo gestora que nove
na condicdo de servidores de pratos prontos de que outros
sdo autores. (ARROYO, 2013, p. 155).

Logo no inicio do periodo letivo de 2018, a professora responsével pela
turma, que ajudou os alunos a idealizarem a atividade, se ausentou para fins de
qualificacio profissional (Mestrado) e a professora Laura, assumindo a turma,
deu continuidade ao planejamento.

A professora Laura nos relata que a partir da decisao pela confecgio do
tapete, iniciou-se a construgao do tear pelos préprios alunos. Foram utilizadas
duas tdbuas de madeira de 0,5 metro e outras duas de um metro. Também
foi necessdrio utilizar pregos com cabega e outros sem cabega, barbantes e as
malhas que foram doadas por colaboradores. A seguir, na Figura 1, estd um
dos teares construidos pelos alunos:

Figura 1 - Tear construido pelos alunos da Escola Estadual Quilombola Tereza Conceicdo Arruda.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.
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Para a construgio do tear foram necessirios conhecimentos sobre o
sistema de medidas, e foi neste momento que a professora Laura sentiu a
necessidade da ajuda da professora Cleide, no que se refere 2 metodologia
do ensino da Matemdtica, jd que os seus alunos tém idades diferentes, ¢ ela
acredita que o ensino também necessite ser diferente:

Cleide me deu auxilio na hora de abordar este método
de trabalhar as medidas, porque os meus alunos da
EJA sao alunos de uma certa idade, pois eu tenho
alunos de 16, 17, 40, 20 anos, e até os 70, chegando
nos 70 anos, é uma turma que vocé tem que ter vdrios
métodos de abordar para vocé chegar ao seu objetivo.

(Laura, pedagoga).

Reconhecer as suas limitagdes no trabalho docente também é uma
caracteristica do professor reflexivo. O professor s6 ensina aquilo que sabe.
Por isso, buscar ajuda com os pares nio ¢ sinal de fraqueza. Muito pelo
contrério, ¢ sinal do respeito que o professor tem para com os seus alunos.
E sinal de que ele estd em constante aprendizado, que no se limitou apenas
aquilo que j4 considera ter aprendido. D’Ambrésio (1996, p. 85) reconhece
que o professor nio é o sol que ilumina tudo, sobre muitas coisas ele sabe
bem menos que seus alunos.

Segundo a professora Laura, a construgio do tear e a confecgao do
tapete, oportunizou um passeio nao sé pela disciplina de Matemadtica, mas
também pela disciplina de Histéria, na qual se realizou a pesquisa sobre o
periodo da invencio do tear, pela Geografia que contribuiu descrevendo as
informacoes sobre as regiées em que o tear foi inventado e ainda ¢ utilizado,
e também na disciplina de Préticas em Cultura e Artesanato Quilombola,
uma vez que a confecgio de tapete no tear faz parte dos fazeres daquela
comunidade quilombola.

Este passeio relatado pela professora Laura nos remete a uma das
defini¢oes que D’Ambrésio (2011) faz sobre a Etnomatemadtica:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e
ao longo da histéria, criado e desenvolvido instrumentos
de reflexdo, de observacio, instrumentos materiais e
intelectuais [que chamo de ticas] para explicar, entender,
conhecer, aprender para saber e fazer [que chamo de
matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia
e de transcendéncia em diferentes ambientes naturais,
sociais e culturais [que chamo de etnos]. (D’AMBROSIO,
2011, p. 60).
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O tapete confeccionado no tear é feito por diversos quilombolas da
comunidade. A professora Laura relata que alguns de seus alunos jd estdao
utilizando o conhecimento construido em sala de aula para a confec¢io do
tapete de tear e a sua comercializagao, gerando-lhes uma renda. Alguns tapetes
foram confeccionados e doados para a escola. Estes serdo vendidos durante a
Feira Cultural que acontece anualmente na escola, e a renda serd toda revertida
as préprias necessidades da unidade escolar.

A professora Laura avalia a atividade como bastante produtiva para os
alunos. Ela acredita que foram todos bem-sucedidos, porque na confecgao do
tapete foram abordados assuntos relacionados & Matemadtica, a Histéria e a
Geografia, e a interacio dos alunos foi muito maior.

Para Arroyo (2013), hd iniciativas pedagdgicas que sio carregadas de
matizes, sentimentos, percepgoes e significados, enriquecendo ainda mais a
construcio do conhecimento:

Trazer a realidade vivenciada por educadores e educandos e
por suas comunidades e coletivos carrega mais riqueza para
o estudo e maior envolvimento dos atores que a vivem. H4
projetos que incorporam as experiéncias mais complexas,

até mais desafiantes e interrogantes vividas desde a infancia,
com que se¢ debatem & procura de seus significados.

(ARROYO, 2013, p. 129).

Conversamos com Laura a respeito dos pressupostos da Etnomatemitica,
os quais preconizam que o ensino dentro da sala de aula deva partir dos
conhecimentos que alunos ji possuem acerca daquele assunto que o professor
planeja para a aula, ou seja, os conhecimentos locais, da cultura, do dia a dia
dos préprios alunos devem ser valorizados e a partir deles, deve ser feita a
relacio necessdria a aprendizagem dos contetdos presentes nos curriculos, nos
livros diddticos. Quando perguntamos a professora Laura se ela acredita que
¢ possivel utilizar esses pressupostos da Etnomatemadtica nas aulas da escola
quilombola, tivemos a seguinte resposta:

Eu acredito sim, porque eles sabem da rotina deles em
casa, com esse principio flui melhor a transagio de passar
o conhecimento para o aluno de uma forma com que esse
aluno sempre socialize este conhecimento com a vivéncia
dele. Entdo a Etnomatemitica ela veio a somar muito no
meu trabalho e no meu objetivo de ensinar os alunos.

(Laura, pedagoga).

A professora Cleide, que leciona Matemadtica nas turmas dos ensinos
fundamental e médio da escola, auxiliou a professora Laura na realizac¢io da
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atividade do tapete no tear. Cleide nos relata que contribuiu nesta atividade
através do esclarecimento para a professora Laura e seus alunos, sobre as
defini¢bes da geometria plana, nomeando as figuras que surgiam durante
a constru¢io do tear que tem a forma retangular, na medida da distincia
entre os pregos fixados nele para segurarem os barbantes, e na medida dos
barbantes a serem presos nos pregos para sustentar a tranga das malhas que
formam o tapete.

Durante a realizacio da atividade, a professora Cleide nos relata que
percebeu a importincia de se ter um planejamento flexivel, que se adeque
de acordo com a necessidade dos préprios alunos. Segundo ela, vale a pena
mudar o seu planejamento a qualquer momento, valorizando as propostas de
ensino que possam vir dos préprios alunos, a fim de atender as necessidades
deles naquele momento, neste caso, a confecgao de tapetes no tear:

O contetdo que vocé vai dar ao longo do ano, no importa
em qual bimestre, se o aluno despertou o interesse em
fazer ou deu essa ideia, nada mais justo vocé mudar o
planejamento, aproveitar o conhecimento popular que
ele j4 tem na prética, relacionar este conhecimento ao
conhecimento cientifico, que vai servir nao s6 para estudar
a Matemdtica, mas para outras coisas da vida do aluno.
(Cleide, Matemdtica).

Neste relato da professora Cleide, percebemos que o relacionamento do
professor com o aluno é fundamental para a articulagao do planejamento de
suas aulas. O professor precisa ser reflexivo em suas agoes docentes. Isso porque
analisar as prioridades do que e do quando ensinar é essencial para que os alunos
se identifiquem com o que estio aprendendo. A respeito disso, D’Ambrésio
(1990 apud DOMITE, 2006) nos chama a atengao ao afirmar que:

O ingrediente principal da tomada de decisio do professor
quanto 2 diregdo das aulas e do aprendizado do aluno é o
descobrimento, pelo professor, do conhecimento do aluno.
O aluno chega ao processo educacional com uma riqueza
de experiéncias. O ensino da Matemdtica (e, alids, da
maioria das disciplinas escolares) ndo mais se fundamenta
na estrutura da disciplina, mas ao invés, se fundamenta no
conhecimento do aluno. Para tanto o professor necessita
organizar o trabalho na sala de aula de maneira a eliciar o
conhecimento de aluno para que este conhecimento possa
ser analisado. Também ¢ importante criar atividades que
levem o aluno a buscar em suas experiéncias conhecimento
j& formado. (D’AMBROSIO, 1990 apud DOMITE,
2006, p. 424).
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A professora Cleide afirma que o conhecimento dos moradores da
comunidade quilombola é muito amplo. Relata ainda que aprende muito
com os alunos e aproveita para relacionar os conhecimentos locais dos alunos
ao conhecimento cientifico que vem de fora da comunidade, ou seja, que
estdo presentes no livro diddtico. Cleide relata que traduz o conhecimento
deles para o conhecimento que ¢ cobrado fora da escola quilombola, e assim
fica mais ficil trabalhar qualquer contetido com eles.

A respeito dessa tradugio feita pela professora Cleide, os pressupostos
da Etnomatemitica se orientam em uma perspectiva definida como sendo a
investigacio das tradicoes, priticas e concepgbes matemdticas de um grupo
social subordinado (quanto ao volume e composi¢ao de capital social, cultural
e econdmico) e o trabalho pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que
o grupo interprete e decodifique seu conhecimento, adquira o conhecimento
produzido pela Matemdtica académica, estabeleca comparagoes entre o seu
conhecimento e o conhecimento académico, analisando as relagdes de poder
envolvidas no uso destes dois saberes. (KNINIK, 1996).

A professora Cleide conhece as propostas da Etnomatemadtica, pois
quando perguntamos se ela acredita que é possivel utilizar esses pressupostos
da Etnomatemdtica nas aulas da escola quilombola, tivemos a seguinte
resposta:

A Etnomatemdtica trata das nossas aulas. Sempre que
possivel a gente faz um elo, uma ponte entre os contetdos.
E a Etnomatemdtica estd sempre presente nas praticas
quilombolas, que sdo as disciplinas da drea de ciéncias e
saberes quilombolas, na horta, no conhecimento das ervas
medicinais na escola. Agora estdo focando mais neste nome
(Etnomatemdtica), mas na escola do campo geralmente ela
tem muito mais na prética do que na escola urbana. Para
nés no interior, parte da origem, de onde foi, equipara
a0 que se tem, e transcreve nos contetdos nacionais. A
Etnomatemdtica estd presente nas minhas aulas, com
temas propostos pelo menos uma vez por semana. (Cleide,
Matematica).

A professora Cleide relata ainda que acredita que outros professores,
de outras dreas, também estejam planejando suas aulas ancorando-se nos
pressupostos dos etnosaberes. Segundo ela, o grupo de professores da escola
estd participando da outra fase do curso de extensao ofertado pelo GEPEQ,
em que os etnosaberes continuam sendo objeto de estudos e discussoes, e
tais discussoes tém buscado subsidiar o trabalho docente.
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Consideracdes finais

A pesquisa teve como objetivo demonstrar se os pressupostos da
Etnomatemdtica estdo presentes na atividade de confecgao de tapete de tear
dos alunos da Escola Estadual Quilombola Tereza Concei¢ao Arruda.

A investigacio evidenciou que as praticas pedagdgicas despendidas pelas
professoras Laura e Cleide, durante a atividade do tapete de tear, apresentaram
significativas aproximagoes com os pressupostos da Etnomatemdtica
defendidos pelos autores que nos ancoraram neste trabalho. A atividade partiu
do didlogo feito com os alunos, utilizou-se de estratégias socializadas pelos
préprios alunos para a construgao do tear e a confecgio do tapete, e provocou
o entrecruzar de contetidos das disciplinas de Matemdtica, Historia, Geografia,
e da drea de Ciéncias e Saberes Quilombolas.

Além disso, conforme relato da professora Laura, durante a atividade,
os alunos puderam aumentar sua participagio, € a interagao entre eles foi
muito maior. J4 em relagao aos relatos da professora Cleide, observamos que
o relacionamento entre professor e aluno é fundamental para o planejamento
das aulas, pois segundo ela, a flexibilidade do docente deve ser a estratégia para
atender as necessidades dos alunos.

Ademais, revelou-se a importincia do curso de extensdo ofertado pelo
GEPEQ aos professores da escola. Estudos e discussoes acerca dos etnosaberes,
objetivos do curso, instigaram as professoras a planejar as suas aulas tendo
como foco a participacio efetiva dos alunos, inclusive, quanto a propositura
da atividade do tapete de tear, valorizando os conhecimentos locais.

Neste sentido, compreendemos que os pressupostos da Etnomatemdtica
estdo presentes na atividade da confecgao de tapete de tear dos alunos da Escola
Estadual Quilombola Tereza Conceigao Arruda. Além disso, salientamos para
a necessidade de investimentos em formagao continuada para professores das
Escolas Quilombolas de Mato Grosso, cujo foco seja ampliar as potencialidades
de propostas pedagdgicas que contemplem os etnosaberes.
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CAPITULO 10

HISTORIA E CULTURA ENTRE OS INDIGENAS
NAMBIQUARA NA PERSPECTIVA DA LEI 11.645/08

Luciana Martinez de Oliveira Costa
Marli Auxiliadora de Almeida

Introducio

E inegdvel que os povos Indigenas no Brasil, ainda sejam vistos por uma
parte da sociedade brasileira de forma preconceituosa, geralmente abordados
na histéria escolar como povos que ainda vivem no periodo colonial, conforme
enfatiza a historiadora de ensino de Histéria, Circe Bittencourt (2018). Povos
que vem pleiteando seu espago através de lutas e conquistas, como a Lei
11.645/08", que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura indigena na
educagio bisica.

Neste sentido, a escola tem um papel fundamental e o professor da disciplina
de Histéria pode assumir a fungio de protagonista na escola, trabalhando
novas abordagens no ensino de Histdria que possibilitem a implementagio da
Lei 11.645/08. E assim, contribuir para a reflexao dos alunos sobre os povos
indigenas do Brasil.

Essas novas abordagens, conforme trabalhamos nesta pesquisa possibilitam
aos alunos, a percepcao da existéncia de diferentes sociedades indigenas
presentes no Brasil, que lutam por direitos aos territérios ancestrais e pela
cidadania. Como destaca a autora Elza Nadai (1993, p. 160) sobre o “ser”
agente de construgao histéria: “Compreensao de que alunos e professores sio
sujeitos da histéria (do processo escolar, do trabalho comum, da vida e do
devir); sao agentes que interagem na constru¢io do movimento social”.

Assim como destacou a historiadora, ao afirmar que alunos e professores
“sao sujeitos da Histéria” e que podem fazer e escrever sua prépria Histéria ao
se tornarem participes da Histéria, deixando de exercer um papel insignificante
na sociedade em que vivem.

Desta maneira, a presente investigagio tem o propdsito de evidenciar a
importancia do ensino de Histéria e do professor de Histéria, em sala de aula,
quando ensina a histéria e cultura dos povos indigenas na perspectiva da Lei

1 Lei Federal n° 11.645/08 assinada pelo Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, que
determinou a obrigatoriedade da inclusao do estudo da Histéria e Cultura Indigena nas escolas
do Brasil, alterando, a Lei 10.639/03.
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11.645/08. Problematizando, o Eurocentrismo (Europa, como centro do
mundo) nos curriculos escolares e nos livros diddticos de histéria, enraizando
preconceitos e esteredtipos sobre os indigenas.

A relagao entre saberes histdricos de alunos e professores sobre os indigenas
Nambiquara de Sararé?, utilizada nesta experiéncia pedagdgica, compreende
a abordagem teérico-metodolégica da Histéria Indigena e o procedimento
de perguntas aos alunos por meio de um questiondrio. A referida técnica de
pesquisa, aqui ¢ pensada conforme as palavras de Antonio Gil (2008, p. 121)
“O questiondrio é um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com
o propdsito de obter informagoes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente
ou passado etc”.

Seguindo a referéncia de Gil (2008), analisamos as respostas de duas
perguntas elaboradas e aplicadas aos alunos de duas turmas do 2° ano do
Ensino Médio Inovador, da Escola Estadual “Onze de Mar¢o”, no Municipio
de Céceres - MT. Sendo a pergunta inicial: i) Qual a visio (imagem) que o
brasileiro tem dos povos indigenas? Vocé concorda com essa imagem? Assim
como, a pergunta final: ii) Sua ideia sobre os povos indigenas mudou depois
da aula a campo na Terra Indigena (TT) dos Nambiquara? Explique.

Em conexdo a metodologia de questiondrio adotamos leituras sobre a
temdtica indigena, principalmente sobre a “imagem” dos indigenas nos livros
diddticos para que pudéssemos problematizar os textos dos livros diddticos
utilizados em sala de aula Cotrim (2010) e Boulos (2013). Dentre essas
leituras, valemo-nos do texto: “livros diddticos entre textos e imagens” de Circe
Bittencourt (2012) sobre o conceito “imagens”, na perspectiva iconogréfica.
Essas bibliografias nos levaram a leituras e reflexdes referentes a temdtica
indigena e seu ensino.

Sendo assim, o trabalho efetiva-se em um viés analitico, no qual
problematizamos e evidenciamos o ensino da temdtica indigena em sala de aula
e a aplicabilidade da Lei 11.645/08. No inicio do projeto, os alunos usaram
sempre o discurso na terceira pessoa do plural, “eles” (sociedade brasileira) ao

2 ATerra Indigena Sararé é constituida por 05 aldeias, com 188 pessoas. Conforme o tltimo
censo da FUNAI (2010), a aldeia possui 67.419 hectares, dentro dos Municipios de
Conquista D’ Oeste, Vila Bela, Nova Lacerda e Pontes e Lacerda, no oeste do Mato Grosso.
Segundo autora Cleonice Batista Jesus (2012), esses povos ficaram conhecidos através da
Comissio Rondon, que estes habitantes da regido do Vale do Guaporé, como Nambiquara.
Palavra de origem Tupi — Guarani que significa “Orelha Furada”. Povos indigenas que
se distinguem de outros povos indigenas pela lingua. Falam vérios dialetos e tem tracos
culturais marcantes e préprios.
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referir o preconceito em relagao aos povos indigenas e no final do projeto os
alunos usaram o “eu” primeira pessoa do singular ou “nds” primeira pessoa do
plural, ao afirmarem que mudou suas vis6es sobre os povos indigenas. Deixando
transparecer na resposta da primeira pergunta que também pensavam como o
“brasileiro”, a0 homogeneizar as populagoes indigenas.

O professor de Histéria em sala de aula e
o desafio dalei 11.645/08

Durante anos, o livro diddtico de Histéria foi visto por professores como
um vildo em sala de aula, pois suas paginas continham uma histéria voltada
para os fatos narrados oficialmente. Principalmente ao abordar o contetido
sobre a Histéria do Brasil, predominando a histéria dos herdis nacionais e
eurocéntrica, como afirma Nicholas Davies ao escrever sobre as camadas
populares nos livros de histéria do Brasil: “[...] A Europa como centro - mais
particularmente, os grupos dominantes europeus - ¢ uma caracteristica comum
a quase todos os livros diddticos de histdria do Brasil.” (DAVIES, 1994, p. 97).

A situagio apresentada pela autora nio difere de nossa percepgao enquanto
professora no cotidiano escolar, que utiliza livros diddticos em suas aulas. Os
livros diddticos em sua maioria apresentam poucas pdginas sobre a temdtica
indigena, muitas ainda mantém a visao colonial dos povos indigenas. Sobre
essa questao, a autora Circe Bittencourt (2012, p. 72) chama atengao para
o sistema de valores, de uma ideologia e de uma cultura existente nos livros
diddticos.

Essa visio do indigena no “passado” e a possibilidade de visibilizd-
los no presente, ou seja, a inclusio dos indigenas na Histéria do Brasil,
segundo a historiadora Maria Regina Celestino de Almeida (2003), deve
ser um compromisso da historiografia brasileira. A estudiosa da temdtica
indigena aponta que a articula¢io tedrico-metodolégica entre a Histdria
e a Antropologia, chamada de Histéria Indigena, pode atenuar o papel
desenvolvido pela historiografia brasileira, que contribuiu para a exclusao dos
povos indigenas da histéria do Brasil, quando afirma:

[...] na historiografia brasileira, na qual os indios tém
tido participacdo inexpressiva: aparecem, grosso modo,
como atores coadjuvantes, agindo sempre em fungio
dos interesses alheios. Alids, ndo agiam, apenas reagiam
a estimulos externos sempre colocados pelos europeus.

(ALMEIDA, 2003, p. 27).
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Inegavelmente, ao discutir a participacio inexpressiva dos povos indige-
nas na escrita historiogréfica brasileira, a autora nos ajuda pensar a questio
indigena na escola. Essa situagao de “participagao inexpressiva” atribuida aos
indigenas pela historiografia brasileira refletiu por muitos anos nos livros di-
ddticos produzidos no pais, sendo distribuidos e trabalhados pelos professores
de Histéria em redes publicas e privadas.

Ainda nesta diregao, a pesquisadora pondera que novas propostas tedricas
surgiram juntamente com a luta dos préprios povos indigenas para seu
reconhecimento, principalmente a Histéria Cultural’, proporcionando um
didlogo entre historiadores e antropdlogos. Assim, ocorrendo abordagens
interdisciplinares as quais, uma contribui com a outra, desenvolvendo e
ampliando a historiografia dos povos indigenas no Brasil.

Essa nova abordagem, denominada de Histéria Indigena, vem
gradativamente refletindo nos livros diddticos, principalmente com aprovagio
da Lei 11.645/08, que alterou o art. 26, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) - Lei 9.394/96, tornando obrigatério aos professores de
Linguagem e Ciéncias Humanas trabalhar a temdtica indigena em uma
perspectiva interdisciplinar. Essas préticas pedagdgicas devem reconhecer os
diversos povos indigenas e suas diferencas.

Entretanto, para Circe Bittencourt a aplicabilidade da Lei 11.645/08 enfatiza
o estudo da histéria das sociedades indigenas em sala de aula, sendo um grande
desaflo, e ndo ¢ uma tarefa das mais simples e nos chama atencio de que:

E preciso vencer uma concepgio de indio entendido como
outra espécie de ser vivo, um niao humano muito proximo
dos animais e, esta ‘ideia’ de indio amplamente debatido
pelos missiondrios religiosos e humanistas do século
XVI, ainda estd presente nas atuais geracoes de alunos.

(BITTENCOURT, 2018, p. 115).

Partindo dessa afirmativa, o pensamento de “nio-humanidade” dos
indigenas ainda se faz presente nas escolas, sobretudo nos livros diddticos. Cabe
inclusive, ao professor de Histéria trabalhar abordagens que problematizem
essa visdo deturpada e preconceituosa sobre os indigenas e seus descendentes,
ou seja, uma maneira de nao silencid-los na escola.

Neste contexto, o professor de Histéria deve ser um dos principais res-
ponsdveis pelo debate da questdo indigena em sala de aula. Nao tendo o

3 A Histéria Cultural, segundo Circe Bittencourt (2018, p. 132) “[...] ¢ a aproximagio da Histéria
com a Antropologia que permitiu reconhecer na historiografia a Histéria dos povos sem escrita
como o caso dos povos indigenas do Brasil ‘esquecida ou anuladas’ pela ‘histéria da civilizagao™.
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direito de negar o cumprimento da supracitada lei, pois é o educador que
trabalha a Histéria do Brasil com os alunos, disciplina que tem um cardter
formativo deste pais. Conforme indica a historiadora Selva Guimaraes (2012,
p. 87): “A Histéria como disciplina formativa tem um papel central na luta
pela superacio da formagio racista e no desafio de construgao de um projeto
de educagao inclusiva, republicana, libertadora e plural.

Indubitavelmente, o ensino de Histéria tem este papel central na luta con-
tra o preconceito e o racismo que continua presente e enraizado no pais. Por
outro lado, a luta dos povos Afro-brasileiros e Indigenas, junto aos movimen-
tos sociais, desde o inicio dos anos 80, fortaleceu o combate contra o racismo
e preconceito nos curriculos das escolas. Esses grupos sociais passaram a exigir
direitos e o reconhecimento da diversidade cultural existente no Brasil.

Assim sendo, a introdugio da Lei 10.639/03, que obrigou o ensino da
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, sendo alterada pela 11.645/08,
trazendo obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Indigena na
Educagao Bésica, foram frutos de uma intensa mobilizagio de movimentos
sociais afro-brasileiros e indigenas no pais.

Portanto, nio se trata de uma lei que foi aprovada a “toque de caixa” por
alguns politicos. Grupos sociais afro-brasileiros e indigenas, juntos as catego-
rias sociais, politicas e académicas, organizaram-se numa luta por vdrias déca-
das e conseguiram o reconhecimento juridico para as demandas da diversidade
étnico-racial no Brasil.

As referidas conquistas que trazem esses atores histdricos para os curricu-
los escolares, pontualmente, os indigenas, fazem parte de nossa experiéncia
diddtica sobre a implementagao da Lei 11.645/08 na Escola Estadual Onze de
Marco (EEOM), com duas turmas do ensino médio, no projeto Intercimbio
Cultural. Ao qual descreveremos nos tépicos subsequentes.

Ensinar na perspectiva da Lei 11.645/08 em sala de aula
é fundamental e necessario, nio é modismo!

Dessa maneira, quando discutimos que trabalhar a Lei 11.645/08, nao por
modismo, e sim uma necessidade! Fundamentamos em alguns dados do Projeto
pedagégico® - IntercAmbio Cultural entre os alunos nao indigenas da EEOM e os

4  Projeto Pedagdgico - “IntercAmbio Cultural” teve como proposta envolver e fazer um intercAmbio
entre os alunos da Escola Estadual “Onze de Marco” ¢ o povo indigena Nambiquara na Terra
Indigena do Sararé, em um trabalho de pesquisa de campo na drea de Histéria com a colaboragio
da diregio, coordenador e professores de outras dreas como: Geografia, Portugués, Sociologia, Arte,
Filosofia e Biologia e financiado com recursos Federais do Ensino Inovador do Ensino Médio.
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alunos indigenas Nambiquara, pois detectamos preconceito e desconhecimento
em relacio aos povos indigenas em algumas respostas de alunos.

O Projeto Pedagégico - Intercimbio Cultural foi elaborado e executado no
ano de 2014, com a participacio de professores de diferentes dreas do ensino.
Neste artigo, a partir dos referenciais tedrico-metodoldgicos apreendidos nas
aulas da disciplina Histéria do Ensino de Histéria, do ProfHistoria— UNEMAT,
temos condi¢des de apresentd-lo como uma experiéncia pedagdgica de ensino
de Histéria escolar em articulagio com ensino académico, que valoriza as
experiéncias escolares através de um produto pedagdgico.

Vale destacar que dentre os vdrios povos indigenas existente em Mato
Grosso, a nossa escolha de pesquisa recaiu sobre os Nambiquara, pela
proximidade geogréfica com a cidade de Cdceres (cerca de 270 km). Somada
as experiéncias pedagdgicas anteriores na aldeia Sararé, quando fui professora
em Pontes e Lacerda (MT), e pela possibilidade dos alunos e professores
conhecerem o cotidiano de uma aldeia indigena.

Em termos metodoldgicos analisamos as respostas de duas perguntas de
um questiondrio aplicado aos alunos de duas turmas do 2° ano do Ensino
Médio, no qual ministrava a disciplina de Histéria. E pertinente esclarecer
que os dados da pesquisa serdo apresentados conforme escrito no questiondrio
pelos alunos do 2° ano do ensino médio. Assim, as perguntas serao escritas em
negrito e as respostas em itdlico, sendo transcritas conforme o aluno respondeu
no questiondrio. Vale ressaltar que realizamos a escolha das respostas de alguns
alunos pelo critério de “interesse e assiduidade” nas atividades do projeto.

No primeiro momento analisamos as respostas da primeira pergunta
aplicada antes do inicio efetivo do projeto: i) Qual a visiao (imagem) que o
brasileiro dos povos indigenas? Vocé concorda com essa imagem?

Ao fazer esta pergunta, procuramos entender como a sociedade brasileira
vé a imagem dos povos indigenas e o que pensam sobre eles no Brasil, e na
mesma pergunta, questionamos se o aluno tem a mesma compreensio da
sociedade brasileira sobre estes povos. Ademais, se faz necessirio investigar
os sabres dos alunos sobre a temdtica proposta pelo projeto. Além de planejar
agoes voltadas para o ensino e aprendizagem, provocando uma reflexao sobre
a temdtica abordada em sala de aula.

Por conseguinte, ao ler e analisar as respostas sobre a pergunta: Qual a
visdo (imagem) que o brasileiro tem dos povos indigenas? Vocé concorda
com essa imagem? Percebemos que boa parte da sociedade brasileira, segundo
relato dos alunos, tem uma visdo preconceituosa desses povos, persistindo o
olhar do europeu do século XVI, em pleno século XXI, ao afirmarem que:
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“[...] a visdo é de um povo inferior a nds, é uma visdo preconceituosa, eu
discordo. (Aluno A)”. Em sequéncia, outro aluno ressalta que: “[...] muitos
falam que sio bandidos, mas nio concordo com isso. (Aluno B)”.

Virios alunos ao responderem a pergunta escreveram a palavra,
“preguicoso”, para definir o indio, como definiu este aluno ao responder sobre
a visdo do brasileiro aos povos indigenas: “ [...] que o indio ¢ preguicoso, que
vive no mato nio faz nada, caga para sobreviver, que ainda vivem isolados da
sociedade, andam pelados. (Aluno C).

Surgiram ainda, questoes sobre territérios indigenas: “Os indios sdo
invasores de terras por onde passam e nao tem conhecimento urbano. Eu nio
concordo muito, pois eles invadem porque nio tem ninguém, ocupando o
lugar e eles precisam de moradia. (Aluno D)”.

Alguns destes argumentos mencionadas pelos alunos sio reveladores e
preocupantes sobre a visao do brasileiro, demonstrando que os livros diddticos
utilizados na escola pelos professores. Somados a imagem mididtica sobre os
indigenas, tém contribuido para que a concepgao preconceituosa do brasileiro
sobre os povos indigenas perpetue.

Outro fator que percebemos no didlogo com os alunos em sala de aula
¢ a influéncia de os meios de comunicagdes (Telejornais, Revistas e Redes
Sociais), colaborando de maneira significativa na formagio de opinido na
sociedade brasileira. Segundo a historiadora de ensino de Histéria, Selva
Guimardes (2012), esses instrumentos de comunica¢io ao divulgarem
imagens distorcidas sobre os povos indigenas, tem uma base cultural e “O
etnocentrismo, de base eurocéntrica, a propagagao da superioridade de povos,
ragas e culturas produziram, por um lado, a cultura do racismo, da exclusao,
da marginalidade e, em contraposi¢io, movimentos de lutas e resisténcias a
esse processo.” (GUIMARAES, 2012, p. 74).

Logo, a visao do brasileiro sobre as sociedades indigenas é de um “povo
inferior”, demonstrando o discurso dos colonizadores coloniais, ainda
presente. Assim como, a historiografia positivista brasileira e os livros diddticos
contribuiram para o cendrio de preconceito e de superioridade eurocéntrica.

Por assim dizer, essa “cultura do racismo” ainda estd presente na escola,
quando os alunos colocam que os indigenas: “sao preguicosos’, “invadem
terras’, ou que “sio bandidos”. Supomos que essa “imagem” tem raizes
na colonizagio portuguesa no Brasil, como lembrou Guimaraes, hd uma
propagacio da “superioridade” europeia, que causou e causa o etnocentrismo.

Ao continuarmos a anilise das respostas dos alunos, ainda percebemos
que o pensamento do homem branco, colonizador do século XVI sobre os

164



povos indigenas. Destacando-os como “primitivos” e nao “civilizados”, como
destacou outro aluno ao escrever: “[...] como um povo primitivo, por conta
disso nao devem ter o direito da sociedade. Entdo niao concordo de forma
alguma. (Aluno E)”.

Assim como muitos acreditam que sdo povos primitivos, constatamos
também nas respostas dos alunos, que a imagem moradia e o cotidiano dos
indigenas, continuam como hd cinco séculos. Sendo passada de geracio
a geracdo, com auxilio dos livros diddticos ao continuarem reproduzindo e
mostrando através de pinturas e gravuras em suas paginas, aldeias com formato
de casas do século XVI. Como descreveu um aluno ao responder a pergunta:
“[...] A visao do brasileiro ¢ que todo indio vive em aldeia e anda pelado, que
indio nao presta”. (Aluno F).

Os livros diddticos de Histéria tém contribuido de forma significativa
para a continua imagem negativa dos indigenas, indicada pelo pesquisado:
“vivendo pelados nas aldeias” e que “nao prestam”. Sobre esse preconceito
e desconhecimento do cotidiano dos indigenas nas aldeias, a autora Circe
Bittencourt, aponta:

[...] o livro diddtico é um importante veiculo portador de
um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura.
Virias pesquisas demonstraram como textos e ilustracoes
de obras diddticas transmitem esteredtipos e valores dos
grupos dominantes, generalizando temas, como familia,
crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade

branca burguesa. (BITTENCOURT, 2012, p. 72).

Inegavelmente, o livro diddtico é um instrumento pedagdgico presente
nas escolas com uma ideologia da sociedade colonizadora (ndo indigena), que
desde o periodo colonial vem sendo difundida e muitas vezes, propagada pelo
professor em sala de aula.

De uma maneira geral, as respostas e argumentagoes sobre a visio dos
brasileiros é preocupante, demonstrando que persistem ideias extremamente
preconceituosas ao se referirem aos povos indigenas. Ao mesmo tempo, os
alunos em sua maioria enfatizaram que nio concordam com estes principios.

Como parte do exercicio pedagdgico para problematizar o ensino da
temdtica indigena em sala de aula, concomitante as leituras das produgoes
académicas trabalhadas ao longo do texto, realizamos a andlise do capitulo 03 -
Povos indigenas no Brasil, Histéria, do livro diddtico - Sociedade e Cidadania
de Alfredo Boulos Junior (2013). O autor traz novas abordagens sobre os povos
indigenas, adequando-se a Lei 11.645/08. No capitulo, o autor evidencia os
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povos indigenas na atualidade, sendo reservadas 13 pdginas, contendo imagens
sobre os indigenas no Brasil, durante o século XXI. A inten¢io é justamente
usar o livro didético, atualizado e permitir outro olhar aos povos indigenas.

Na abertura do capitulo, Boulos Janior (2013, p. 44) apresenta as
semelhangas entre os povos e ao mesmo tempo faz com que os alunos
percebam as diferencas. Tais como: corte de cabelo, moradia e pinturas. Em
seguida, aborda as “linguas dos grupos indigenas Tupi-Guarani e Macro-jé”,
“artes indigenas”, “encontro e desencontro dos portugueses e os tupiniquins’.
E em trés pardgrafos traz parte de um texto para refletir “O conhecimento e
a contribuigio indigena a cultura Brasileira” de Berta G. Ribeiro (RIBEIRO,
1998, p. 199, apud BOULOS JR, 2013, p.49). Ainda, apresenta a demografia
e direitos dos povos indigenas, os problemas enfrentados e as lutas pelos seus
direitos na sociedade atual.

Evidencia-se que fazer novas abordagens sobre os povos indigenas em sala
de aula, nio é uma tarefa ficil, ndo basta o livro diddtico se adequar a Lei
11.945/08, o professor de Histdria, também precisa buscar atualiza¢io sobre
estas novas temdticas para trabalhar em sala de aula. Neste sentido, a autora
Circe Bittencourt (2018) refor¢a que:

A implementagio das Leis tem exigido, por parte dos
responsdveis pelas politicas publicas, oferta de cursos de
formagao especial sobre estes temas, uma vez que nio
sao contetidos com tradi¢io nos cursos de licenciaturas.
Constata-se também pelas pesquisas que a Histéria da
Africa e das culturas afro-brasileiras tém sido incorporadas,
mesmo com certas restricdes, pelos cursos universitdrios,
mas 0 mesmo nio ocorre com a histéria dos povos indigenas
brasileiros, cujos entraves ou resisténcias sio maiores e mais

com complexos. (BITTENCOURT, 2018, p. 112).

A fala de Bittencourt toca numa questdo importante, além das politicas
educacionais necessdrias para a implementagio da lei, a atualizagao dos livros
diddticos. Essa agao vem ocorrendo de forma lenta e gradual, talvez seja reflexo
dos entraves ou resisténcias das universidades como a autora destacou na
citagio.

Ainda nesta direcio, se faz necessirio mencionar o livro diddtico utilizado
anteriormente na escola EEOM, intitulado: Histéria Global, de Gilberto
Cotrim (2010). Este nao teve mudangas no contetdo, passados dois anos
da implantagao da lei. No capitulo 01, intitulado: Inicio da Coloniza¢io do
Brasil, o autor fez algumas citagdes superficiais e com poucas linhas sobre
os povos indigenas. Quando sdo citados, aparecem no evento: Chegada dos
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portugueses no Brasil. Geralmente tratado como um “encontro” durante a
introdugao do Brasil ao sistema colonial, com a exploragao do pau Brasil.

Para tanto, niao descartamos o livro diddtico Gilberto Cotrim, utilizando-o
nas discussoes em sala de aula, principalmente para demonstrar a luta dos povos
indigenas e as suas conquistas a partir da promulga¢ao da Lei 11.645/08, com
a perspectiva que o livro diddtico é uma fonte de pesquisa conforme, destaca
Bittencourt:

Essas préticas refletem um comprometimento do professor
com autonomia intelectual dos alunos, fornecendo-lhes no
cotidiano das aulas, as fardamentas bdsicas para o “saber
estudar” ou “saber pesquisar”. Refletem igualmente o
fato de o livro diddtico poder ser usado como material de
pesquisa, como referencial para busca de informagoes, além
de poder ser constantemente usado em outras pesquisas,
em outros momentos do processo de escolarizagao.

(BITTENCOURT, 2018, p. 262).

Assim sendo, permitiram que os alunos analisassem os dois livros,
percebendo as diferencas em abordar questdes relativas a histéria e as
culturas indigenas nos livros. Apresentando as lutas e as demandas sociais
que culminaram com a implantagio da Lei 11.645/08, proporcionando
a0 aluno realizar uma reflexdo sobre as priticas discriminatdria e racista na
sociedade brasileira. Assim como, fortalecer a cultura dos povos indigenas e
suas diferencas.

O livro diddtico Histdria - Sociedade e Cidadania de Alfredo Boulos
Junior (2013) -, possibilitou-nos condigoes de trabalhar com novas abordagens
na sala de aula, enfatizando questoes atuais e mostrando que os indigenas
estdo presentes em nossa sociedade. Além de formar virios grupos com
culturas diversificadas entre si, e que vem se organizando em defesa da causa
indigena. Enfrentando problemas na atualidade relacionados as questoes de
continuidades de suas histérias e culturas.

Supbe-se, que ao trabalhar com os capitulos relacionados a Colonizagdo
do Brasil, os livros diddticos de Alfredo Boulos Junior e Gilberto Cotrim,
permitiram-nos realizar um didlogo mais reflexivo com os jovens alunos sobre
o lugar do indio da histéria do Brasil, conforme salienta Maria Regina C. de
Almeida, ou seja, o de protagonista.

Ao formarem grupos sobre a temdtica indigena, com textos diversificados
para apresentagoes e debates, os alunos refletiram sobre suas agoes, assim como
uma postura mais critica sobre a temdtica.
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Em conexao as leituras de producoes académicas, a pesquisa e exercicios
dos livros diddticos nas aulas, contamos com a contribuicio de um material
historiogréfico preparados por estagidrios do quinto e oitavo semestre, do
curso de Licenciatura em Histéria da UNEMAT, coordenados pela professora
Marli A. de Almeida.

A produgio historiografica envolveu a realizagio de uma oficina de Ensino
de Histéria Indigena - histéria e cultura Nambiquara do Vale do Guaporé, com
objetivo de preparar os alunos para a troca de saberes histdricos escolares numa
aula de campo. Além de possibilitar experiéncias pedagdgicas entre alunos da
universidade, futuros professores, ¢ os alunos do ensino médio. Aproximando
a teoria e prética no ensino de Histéria.

Seguramente, um dos momentos mais esperados pelos alunos e professores,
envolveu a aula de campo na Terra Indigena (T1) dos Nambiquara do Vale do
Guaporé, aldeia Sararé. Nesta etapa, participaram 34 alunos e 06 professores
da EEOM. E demais, 04 alunos e 02 professores do curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade do Estado de Mato Grosso da UNEMAT.

Na Terra Indigena do Sararé, conseguimos desenvolver diversas atividades
previstas e elaboradas pelos Nambiquara, como: caminhar pela Terra Indigena
para conhecermos os trabalhos nas rogas, o cérrego préximo a aldeia, que
usam para tomar banho. Ensinaram-nos algumas técnicas para manusear o
arco e flecha, organizaram apresentagoes de dancas de sua cultura. Também
apresentaram os grupos sociais do povo Nambiquara: as criangas, os
adolescentes, os adultos, e, no final todos foram convidados para entrar na
roda e dangar com eles. Finalizamos o didlogo intercultural com uma partida
de futebol, em perfeita integragio, debaixo de uma chuva.

Apés a experiéncia histérica com os Nambiquara, retornamos para escola
com o objetivo de realizarmos o fechamento da pesquisa. Assim como, fazer
uma avaliacio do projeto. E, principalmente analisar se os alunos conseguiram
sair do senso comum, tendo uma visao mais ampla da temdtica.

Ao perguntarmos: ii) Sua ideia sobre os povos indigenas mudou depois
da aula a campo na Terra Indigena (TT) dos Nambiquara? Explique, supomos
pelas respostas dos alunos, que na sua maioria, a “imagem” sobre o indigena
mudou, ao argumentarem que “[...] Sim, pensava que eles viviam em oca,
vivessem em harmonia com a natureza, como antigamente nio fossem
trabalhadores tanto assim, pensei que nio tinha aparelhos eletrénicos (celular,
televisio, médquina fotografica) e motos”. (Aluno G).

Quando o aluno destaca que “pensava que eles viviam em oca’, fica
evidenciado que a aula 7z loco na Terra Indigena dos Nambiquara contribuiu
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para que o aluno pudesse “enxergar” os povos indigenas na atualidade, ou seja,
saindo do pensamento ainda predominante na sociedade brasileira. Assim,
como relatou outro aluno que mudou sua imagem sobre os povos indigenas,
ao mencionar que “ [...] Sim, porque eu achava que ele era selvagem. Nao,
eles sa0 muito legais! Nés brincamos com eles”. (Aluno G).

A pesquisa demonstra que o participante da aula de campo, ainda tinha
um imagindrio do indigena selvagem e primitivo. Nao diferente das respostas
do primeiro questionamento sobre a visao dos brasileiros em relacio aos
povos indigenas.

Outro fator que chamou a atengio dos alunos, foi saber que os indigenas
imaginados como seres primitivos, também tem contato com a tecnologia
presente em nossa sociedade. Utilizando a mesma forma que o nio indigena,
como o aluno citou: “Sim, achei que os indios nio tinham nenhum tipo de
tecnologia, como o celular, televisao, internet. E, muito menos imaginei que
eles tinham uma certa intimidade com as redes sociais, e tirei da cabega que
indigena nao gostam do povo branco”. (Aluno H).

Assim, fica perceptivel que a partir do contato intercultural com os
indigenas Nambiquara, os alunos foram saindo desse circulo vicioso de
preconceito e racismo e mudando suas concepgodes a partir do momento que
o contetdo trabalhado em sala de aula provocou uma reflexdo, possibilitando
a compreensdo sobre a temdtica indigena.

Considerac¢des finais

Ao confrontar as respostas da primeira pergunta: i) Qual a visao (imagem)
que o brasileiro tem dos povos indigenas? Vocé concorda com essa imagem?
Com as respostas da segunda pergunta: ii) Sobre sua ideia referente os
povos indigenas mudaram a partir do projeto? Percebe-se nitidamente que
ao responderem a pergunta, alguns alunos deixaram transparecerem que
compactuavam com a visao do brasileiro. Pois, ao usarem a 3° pessoa no
plural, inclufam-se de maneira “deliberada” ou “nao deliberada” as camadas
sociais que veem os indigenas, como nio civilizado e primitivo. Expondo
“imagens” pejorativas e preconceituosas dos indigenas.

Logo, relativizar essas “imagens” de “violentos” e “selvagens” foi um
dos grandes ganhos do projeto de IntercAmbio Cultural com os indigenas
Nambiquara. Assim, nio sendo demonstrado em sua amplitude, mas
possibilitou aos participantes o conhecimento do cotidiano desses povos,
com um olhar mais préximo da realidade.
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Por outro lado, percebe-se a importancia do professor de Histéria em sala
de aula, como foi constatado na presente pesquisa, faz-se necessdrio assumir o
papel de “professores sujeitos histéricos” perante o preconceito e a intolerancia
ao outro. Sendo, afro-descentes, indigenas e outros grupos sociais, nio
contemplados na historiografia brasileira como sujeitos histéricos.
Corroboramos com a ideia de Selva Guimaries, ao considerar a importancia
desse papel social:
Os professores de Histdria, sujeitos do processo, vivenciam
uma situagio extremamente complexa e ambigua: trata-
se de uma disciplina que é extremamente valorizada,
estratégica para o poder e para a sociedade e, a0 mesmo
tempo, ainda desvalorizada por muitos alunos e por diversos
setores do aparato institucional e burocritico-educacional.

(GUIMARAES, 2012, p.130).

Ao definir sujeitos do processo, a autora valoriza o professor de Histéria e
a disciplina, no sentido que ela tem o poder de contribuir para a mudanga de
pensamento e comportamento do sujeito.

De fato, ao analisar os resultados do projeto pedagégico dentro da escola,
percebe-se que o professor de histéria nao pode simplesmente reproduzir o
contetdo de Histéria em sala de aula, tem que ir além, dar sentido para o
aluno sobre a temdtica.

As narrativas produzidas no decorrer do projeto demonstraram a
importincia do ensino de Histéria na vida dos estudantes. Além da luta dos
povos indigenas e os movimentos sociais para a inclusao de histérias e culturas
indigenas nos curriculos escolares e a tomada de “posi¢ao” das universidades
na contribuicdio para a implementacio da Lei 11.645/08. Portanto, ¢
incontestdvel que o didlogo entre as escolas e as universidades, pode diminuir
o preconceito e a intolerincia ao outro.
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CAPITULO 11

GRAMSCI E SEUS APONTAMENTOS PARA O PROCESSO
DE PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO

Nadia Cuiabano Kunze

Introducido

Na pesquisa cientifica, seja na fase da elaboragio do projeto ou no seu
transcorrer, a escolha de um arcabougo teérico que possa sustentar a sua
prética investigativa e produtora de conhecimento ¢, sem dtvida, uma agio
imprescindivel diante de um elenco de possibilidades, ou mesmo perante as
diversas e diferentes visdes de mundo e concepgdes da realidade.

Nessas circunstincias de busca de uma rede de elaboragées teéricas j4
produzidas pela humanidade, pela ciéncia, ¢ vidvel o estudo de autores com os
quais se pode estabelecer um didlogo direto, ou que podem oferecer alguma
contribuicio, inclusive & prépria formagio do pesquisador, a construgio
da sua personalidade e firmeza intelectual sempre requeridas nas atividades
investigativas.

No decurso da pesquisa de doutorado que investigou a trajetdria histdrica
da Escola Industrial de Cuiabd (EIC)!, no 4mbito do Programa de Pés-
graduacio da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (PPG/
FE/USP), na drea de concentragio da Histéria da Educagio e Historiografia,
o exame das produgoes tedricas de alguns autores deste campo investigativo,
bem como de outros, ocorreu justamente com as intengdes elencadas acima.

Quando o PPG/FE/USP ofertou a disciplina “Antonio Gramsci: a
educagio como hegemonia”®, prontamente foi vislumbrada a oportunidade
de cursd-la para se estabelecer uma aproximagio com esse autor, até entdo
inexplorado.

Assim, no transcurso desse componente curricular, que estabeleceu
os objetivos de viabilizar o estudo de Gramsci, em perspectiva tedrica e
metodolégica e de promover uma visao de conjunto do seu pensamento, foram
exploradas as suas obras traduzidas para o idioma portugués que versam, sobre

1 Institui¢io de ensino profissional existente na capital do Estado de Mato Grosso entre os anos
de 1942 e 1968, que sucedeu a Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso - EAAMT
(1909-1942) e antecedeu a Escola Técnica Federal de Mato Grosso - ETFMT (1968-2002), o
Centro Federal de Educacio Tecnoldgica de Mato Grosso - CEFETMT (2002-2008) ¢ o atual
Campus Cuiabd “Octayde Jorge da Silva” do IFMT (2008 4 atualidade).

2 Ministrada pela Prof.2 Dr.2 Carmen Sylvia Vidigal Moraes.
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a andlise da cultura, dos intelectuais, da politica, do estado moderno e sobre a
concepgao dialética da histéria (GRAMSCI, 1968; 1976; 1978), bem como
outras literaturas produzidas por alguns estudiosos e resenhistas das produg¢oes
tedricas do filésofo politico (BUTTIGIEG, 2000; 2001; CARVALHO, 1986;
COUTINHO, 1978; MORAES, 1978; NUNES, 1990; PORTELLI 1977;
SECCO, 2004; SEMERARO, 2001; SIMIONATTO, 2002; SIQUEIRA,
1998; VIEIRA, 2005).

Dos estudos empreendidos nesse programa académico resultou uma
reflexio sobre as contribuigoes que os escritos gramscianos puderam propiciar
aquela pesquisa voltada ao estudo histérico de uma instituigio educativa,
bem como a formagio de uma jovem pesquisadora da histéria da educagao,
conforme que se apresenta a seguir.

Dialogando com o tedrico do carcere

Gramsci, nascido na Ilha de Sardenha, Itdlia, no ano de 1891, era filho
de camponeses pobres. Apds se deslocar para Turim, em 1911, iniciou sua
militAncia politica participando da luta dos trabalhadores italianos, dirigindo
o jornal da secio socialista no ano de 1915, organizando os conselhos de
fibrica e criando seu jornal LOrdine Nuovo em 1919, ajudando a fundar o
partido comunista italiano e tornando seu dirigente mdximo logo em 1920.
Com a elevagao do fascismo, travou oposi¢ao firme & Mussolini, acabou preso
por quase onze anos - de novembro de 1926 a abril de 1937 - e faleceu logo
depois de sua libertagao (COUTINHO, 1978, p. 1 - 4).

Esse tedrico fildsofo, socidlogo, fildlogo, poligrafo, periodista, politico,
intelectual e combatente revoluciondrio, elaborou uma vasta bibliografia
composta por cartas, anotagoes, artigos, ensaios, projetos de pesquisa e estudos
exploratérios tanto na época em que era liberto e militava ativamente quanto
no periodo em que esteve preso.

Segundo Simionatto (2002, p. 212), a sua produgéo no cdrcere somou a
escrita de trinta e trés cadernos escolares, dos quais vinte e nove compuseram
a edi¢do inaugural de sua obra publicada na Itdlia, entre 1948 ¢ 1951, sob
a responsabilidade de Palmiro Togliatti, seu companheiro de combate ao
fascismo. Tais escritos carcerdrios foram agrupados por temas, a partir dos
seguintes titulos: 1/ materialismo storico e la filosofia di Benedetto Croce; Gli
intellettuali e lorganizzazione della cultura; 1l Risorgimento; Note sul Machiavelli,
sulla politica e sullo Stato moderno; Letteratura e vita nazionale e Passato e
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presente. A comegar de 1975, seus escritos carcerdrios seguiram publicados na
Itilia, pelo Instituto Gramsci, em sua integralidade, na forma como foi exposta
nos cadernos, excluindo-se as tradugées, os apontamentos, as minutas de cartas
e todo o material nio relacionado ao trabalho teérico. Essa edicio critica de os
“Cadernos do cércere”, em quatro volumes, foi organizada pelo fil6logo italiano
Valentino Gerratana, analista critico das produgoes bibliogréficas gramscianas.

As obras de Gramsci estudadas, constantes das referéncias bibliograficas
deste texto, foram as da edigio temdtica togliattiana, traduzidas para o
portugués, publicadas no Brasil pela Editora Civilizagao Brasileira, a datar da
década de 1960.

Da primeira aproximagio com esses escritos, verificou-se que aquele autor
nao produziu formulagoes tedricas ou conceituais especificas ao campo da his-
téria da educagio, menos ainda acerca da histéria de institui¢io educativa, te-
mitica de estudo daquela pesquisa de doutorado em desenvolvimento, mas foi
plausivel o estabelecimento de intercimbios compativeis e coerentes com eles,
por ser referirem a uma concep¢io de mundo e a um modo de se compreender
os fendmenos investigados. De certo modo, o préprio autor jd alertara para
a possibilidade das conexdes interdisciplinares em atividades investigativas,
como se pode observar neste trecho da Carta n.° 61, que escreveu a familia em
22.04.1929: “Qualquer livro é ttil para leitura. Em qualquer livreco pode-se
encontrar alguma coisa de vélido. Tudo consiste em dar uma finalidade as pré-
prias leituras e no saber tomar apontamentos” (zpud SIQUEIRA, 1998, p 1).

Virios foram os aprendizados adquiridos com as leituras e debates sobre
Gramsci naquela disciplina e, nesta reflexao, o destaque ¢ dado ao que se
tornou expressivo, num primeiro momento, équela investigacao em curso: o
modo como esse autor elaborou o conhecimento de um contexto histérico
concreto ou, em outros termos, a sua metodologia de trabalho analitico da
realidade histérica.

No conjunto de sua obra nao hd nenhum livro ou manual sistematizado ou
algum tratado académico. Seus escritos diversificados versam sobre temas de
histéria, filosofia, religiao, sociologia, politica, economia, literatura, linguistica
comparada, arte, educaco, psicologia, entre outros, o que jd aponta de inicio
a postura metodoldgica de organizacdo de uma teia de conexdes entre vdrias
instincias na produgao do conhecimento, na qual nada se despreza.

No trato com esse tecido literdrio invocado para seus estudos, o rigor
filolégico do intelectual revelou a sua preocupagio em restituir o sentido das
palavras, dos pensamentos, das ideias, dos problemas teéricos ao seu contexto
histérico peculiar para, assim, nao cometer os equivocos da sua intemporalidade,
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aistoricidade, presentiﬁcagéo ou anacronismo.

Essa postura do autor leva o leitor a perceber que os conceitos elaborados
no passado podem ser significativos no presente, mas que a sua aptidao estd
ligada & compreensao dos seus significados histéricos especificos, 8 compreen-
sa0 de que seus formuladores os produziram em consonincia com as questoes
do seu tempo e lugar. E com a interpretagio em contexto que o0s conceitos,
ideias, pensamentos elaborados em certos momentos e lugares podem ser
utilizados de forma mais precisa nas discussoes realizadas em outros.

Outro aspecto da metodologia gramsciana observado foi a operagio de
ressignificacio dos conceitos apreendidos de outros momentos tedricos, no
interior do seu projeto de investigacio.

Um exemplo notério ¢ a reconstrugao tedrica do significado de socie-
dade civil para adequé-lo ao seu contexto de pesquisa. Para Marx e Engels,
“A sociedade civil compreende todo o intercAmbio material dos individu-
os numa determinada etapa do desenvolvimento das forcas produtivas.
Compreende toda a vida comercial e industrial de uma etapa [...]” (1984,
p- 99). Ciente dessa significagao, mas procurando entender como se expres-
sava a agao ideoldgica e politica dentro do modo de produgio e qual sua
eficdcia na manuten¢io ou conservagao das relagdes sociais para poder re-
definir as estratégias no processo de luta pela transformagio social, Gramsci
utilizou aquele conceito numa perspectiva nova dentro do marxismo.

Segundo Carvalho (1986), essa preocupagio ocorreu em vista da derro-
ta do movimento operdrio e do relevo do fascismo na Itdlia que o levou a
interrogar sobre a resisténcia da superestrutura nos processos de crise e re-
lativa autonomia do 4mbito politico-ideolégico. Assim, passou a conceber
a sociedade civil como o conjunto dos organismos, chamados comumente
de privados, e o Estado “que correspondem a func¢io de hegemonia que o
grupo dominante exerce em toda a sociedade e a de dominio direto ou de
comando, que se expressa no Estado e no governo juridico” (GRAMSCI,
1968, p. 10-11), enfim, o agrupamento das organiza¢des por meio das
quais se elabora e se difunde a ideologia.

Além dessa, outras categorias como hegemonia, bloco histérico e fi-
losofia da préxis, originadas, respectivamente, das formulagées de Lénin,
Sorel e Gentile também foram reformuladas por ele no decurso de suas in-
vestigacoes, igualmente assumiram outros significados e objetivos, mesmo
mantendo a nomenclatura original.

Para Vieira (2005, p. 83-84), na tensdo entre empiria e teoria, Gramsci
nao hesitou em reorganizar o plano abstrato em relagao ao plano da realidade
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e pelo seu léxico pode-se dizer que nenhuma fidelidade teérica justifica o
culto aos conceitos, pois se a realidade é dinimica, por que deveria ser
constante a teoria?

Com tal movimento, o fil5logo anunciou que os conceitos ou as gene-
ralizagoes nao tinham um cardter permanente, nao eram completos, defi-
nitivos ou acabados, pois: “Se as verdades cientificas fossem definitivas, a
ciéncia teria deixado de existir como tal, como investigagdo, como novas
experiéncias, reduzindo-se a atividade cientifica & repeti¢io do que j4 foi
descoberto” (GRAMSCI, 1978, p. 70).

Se Gramsci nao aceitou a adesdo irrestrita a quaisquer principios ti-
dos como verdades incontestdveis, imutdveis, posto que, elaborava cons-
tantemente o movimento de reflexdo critica na compreensao da realidade,
pode-se dizer que essa sua postura foi antidogmdtica e a antiortodoxa em
relacdo a qualquer concepgio de mundo que utilizasse leis abstratas gerais
divorciadas da histéria, da experiéncia vivida; que se postulasse tal como
uma prescri¢do mecinica de interpretacio, de poder totalizante, de mé-
todos infaliveis, de fixa¢do de sinteses definitivas, enfim, de apresentacio
da histéria como observa¢io e nao como experiéncia, a saber: idealismo e
materialismo filos6fico.

Conforme sugerido nos seus escritos, 0 modo de se prevenir de tais
desacertos grosseiros consistia em manter-se leal aos métodos da filologia e
da critica para, assim, estes funcionarem, simultaneamente, como defesa e
como arma frente a todos os modos mistificagao e dogmatismo.

Com tal postura entendia que as afirmagées cientificas estariam con-
tinuamente numa rela¢io fluente, crescentemente intrincada, com outras
novas, numa teia de conexdes gradativamente mais consistente, ampla e
mutdvel; que seriam histéricas, construidas, vinculadas aos problemas e ob-
jetivos predominantes em determinada época e sociedade e superdveis em
outras. E neste sentido, entio, que seriam relativas e provisorias.

Tal sentido de provisoriedade pode bem ser percebido na prépria obra
do autor. Em que pese as condigoes de vida e a censura sofrida na pri-
s40, que de certa forma condicionaram sua organizagao fragmentada, ela se
apresenta, por um lado, com escritos mais amadurecidos e elaborados e, por
outro, em tom de anotagdes e incursdes de “primeira aproximagao”, por-
tanto incompletos, deixados para outras retomadas, abertos ao debate com
possiveis interlocutores para sua complementacio ou modificagao, enfim,
escritos em diferentes graus de elaboragio.

Esse aspecto do seu método fica claro, por exemplo, quando registra
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que as “bizarrias”, constantes dos documentos principais de Achile Loria,
que definiram o lorianismo? foram registradas de meméria e depois ampliadas
com uma posterior bibliografia publicada sobre aquele autor:

Registro dos principais ‘documentos’, nos quais se
encontram as principais ‘bizarrias’ de Achille Loria.
(recordados de memdria: existe agora a Bibliografia de
Achille Loria, compilada por Luigi Einaudi, suplemento ao
n. 5, setembro-outubro de 1932, da Riforma Sociale). A lista
nao é completa, evidentemente, e talvez faltem ‘bizarrias’
bem mais significativas do que as recordadas. O trabalho de
Einaudi ¢ também significativo, pois valoriza a ‘dignidade’
cientifica de Loria, e coloca necessariamente — diante do
leitor-jovem contemporineo — todos os escritos de Loria
num mesmo plano, incentivando a fantasia gracas a grande
quantidade do ‘trabalho’ feito por Loria: 884 titulos nestes
tempos de civiliza¢io ‘quantitativa. (GRAMSCI, 1968, p.
207-208).

Segundo o comentirio de Buttigieg (2000; 2001) sobre essa passagem,
ele utiliza os dados retirados da referida literatura para complementar e alterar
algumas informagées contidas na redacio inicial da sua nota, que havia sido
redigida de memdria, e faz isso com toda cautela e atengio notdveis, pois
registra de modo preciso cada mintcia bibliogréfica, ainda que pifia.

O detalhismo que, geralmente, apresenta na reelaboragio das ideias, con-
ceitos, defini¢oes decorre, certamente, do seu método filolégico de pesquisa.
Reitera, por diversas vezes, sobre a necessidade de disciplina no estudo, de
um amplo dominio no campo do saber, da rigorosidade no estudo das fontes
utilizadas, fundamentalmente as escritas®, da utilizagio de técnicas apuradas
de aprendizagem, da capacidade de construgiao de uma argumentacio ldgica
e rigorosa, de ser concreto e objetivo na escolha das questoes centrais e dos
adversdrios mais importantes, de ter cautela nas afirmacoes. Enfim, como co-
menta Semeraro (2001), de saber reconhecer que o conhecimento ¢ fruto de
um movimento coletivo, é processual e conflitivo e nio imutdvel e definitivo.

Uma outra expressio metodoldgica observdvel nos seus trabalhos
¢ a consideragio dos acontecimentos particulares como expressoes de
determinadas tendéncias mais gerais. Os fatos singulares e a visio de

3 Pensamento de uma agregacdo de intelectuais italianos defensores das mudangas sociais por
meio da promogio de reformas.

4 Devido a rigida censura carcerdria, Gramsci nio podia obter muitas informagoes acerca dos
fatos cotidianos e para suplantar tal obstdculo dedicou ardorosa leitura e estudo de periédicos e
livros que lhe foram permitidos adquirir (SECCO, 2004).
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conjunto se entrelagam continua e dialeticamente, permitindo a circulagao
da especificidade ao universal e vice-versa, sem fechar o circulo ou determinar
a uma conclusao definitiva.

Para Buttigieg (20005 2001), dificilmente se identifica em Gramsci que
para a compreensao do especifico seja constituida e utilizada sucessivamente
uma generalizagio.

Efetivamente, quando partes ou fracoes delimitadas de uma ponderacio,
ou informagodes especificas, compelem a qualquer concepgio global ou
totalizante, a generalizacdo nao logra a condi¢io de uma teoria geral que
atribui um significado taxativo as particularidades, ficando independente
diante delas.

A movimentac¢io do singular ao geral assinala indmeras passagens na
sua obra. Por trds da andlise das revolugoes burguesas na Franga e na Itdlia,
do estudo da vitdria da classe operdria na Rdssia e da sua derrota na Itdlia ¢
edificado, por exemplo, o entendimento da organizacio do bloco histérico
do periodo e, ainda, revelada a estratégia de sua superagio a edificacio de um
novo bloco histérico.

Alguns aspectos eminentemente relevantes do intercAmbio entre global e
o particular sempre sao evidenciados. No caso, quando questiona porque nio
houve a monarquia absolutista na Itdlia no tempo de Maquiavel, esclarece
a conveniéncia em se partir para o estudo dos seus aspectos especificos: “E
necessdrio remontar o Império romano (questao da lingua, dos intelectuais,
etc.), compreender a fun¢io das comunas medievais, o significado do
catolicismo, etc., deve-se, enfim, fazer um bosquejo de toda histéria italiana,
sintético mas exato” (GRAMSCI, 1976, p. 7).

A histéria, conforme considerada por Gramsci, intenta reaver o fragmen-
to, assegurar sua singularidade e apreender sua distingao. A histéria conquista
este objetivo se negando ao tributo da contemplagao longinqua e comprome-
tendo-se com as agoes materiais e prdticas da filologia e da critica.

Em outra passagem, estuda a debilidade da cultura nacional italiana
por falta de espirito critico e sistemdtico no desenvolvimento da atividade
cientifica, bem como a atuac¢io dos intelectuais nessa cultura, via andlise do
lorianismo, enquanto expressio dos aspectos deteriorados da mentalidade
de um circulo de pensadores italianos acriticos (marxistas revisionistas) e,
destarte, da ideologia nacional da Itdlia nos primeiros decénios do século XX.

Loria nio é um caso teratoldgico individual: pelo contrério,
é o exemplar mais completo e acabado de uma série de

178



representantes de uma certa camada intelectual de um
determinado periodo histérico; em geral, daquela camada
de intelectuais positivistas que se ocupam da questio
operdria e que estavam mais ou menos convencidos terem
aprofundado, revisto e superado a filosofia da praxis.
Mas deve-se notar que cada periodo histérico tem o seu
lorianismo mais ou menos completo e perfeito, e que
cada pais tem o seu: o hitlerismo revelou que a Alemanha
alimentava, sob o aparente dominio de um grupo
intelectual sério, um lorianismo monstruoso que rompeu
a crosta oficial e se difundiu como concepgio de método
cientifico de uma nova ‘oficialidade’. Que Loria pudesse
existir, escrever, elucubrar e publicar a suas expensas
livros e livragos, nada de estranho; existem sempre os
descobridores do movimento perpétuo e os pdrocos que
publicam continuagoes de Jerusalém Libertada. Mas que
ele se tenha tornado um pilar da cultura, um ‘mestre’, e que
tenha encontrado ‘espontaneamente’ um imenso publico,
eis algo que nos leva a refletir sobre a debilidade, mesmo em
épocas normais, dos obstdculos criticos que, nio obstante,
existiam: deve-se pensar como, em épocas anormais, de
desencadeamento de paixdes, seja fécil aos Loria — apoiados
por forcas interessadas — superar todos os obstdculos
e apodrecer por décadas um ambiente de civilizagio

intelectual ainda débil e frigil. (GRAMSCI, 1968, p. 212).

Da forma como o autor desenvolve sua andlise, o leitor consegue
enxergar a complexidade do real, perceber a multiplicidade das suas partes,
suas contradi¢des fundamentais, suas ligages mais profundas e os caminhos
para a recomposicio do todo num nivel superior de compreensao e unidade,
sem desmerecer a relevincia dos fatos singulares compreendidos como
particularidades precisas e definidas.

Palavras finais

Contudo, nesta primeira aproximagio com Gramsci, fica marcante a sua
postura inovadora frente a filosofia da prixis, por utilizd-la como a prépria
metodologia geral da histéria.

Segundo ele, a filosofia da préxis é a representagdo da “infinita variedade e
multiplicidade dos fatos particulares” em sua incompardvel “individualidade”,
pois advém da “compilagao empirica de observagoes préticas”, da percepgao
de “tendéncias” e de “leis universais”, sem se deixar aprisionar por elas. Ao
fazer pesquisa, adverte ao leitor que nio se deve “forcar os textos” para dobra-
los a teses preconcebidas, mas ter sempre “cautelas filoldgicas”, admitir a
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“possibilidade do erro”, reconhecer a honestidade intelectual e o ponto de
vista dos outros, a provisoriedade dos resultados obtidos e a falibilidade das
préprias certezas, sem com isso descaracterizar as proprias convic¢des de
fundo. (GRAMSCI, 1978, p. 93-139).

Buttigieg (2000; 2001) enfatiza que o autor sempre repete essas adver-
téncias em diversas ocasioes, uma vez que suas escritas sao fartas de assergoes
como “a ser averiguado”, “a ser aprofundado”, “¢é preciso distinguir este fato”,
dentre outras.

De modo geral, Gramsci possibilita a essencial elucidagio de que é na
esfera das experiéncias concretas, no dinamismo real da histéria que se atinge
progressivamente a compreensio de si mesmo, que se produz uma prépria
concepgao de mundo, uma teoria do conhecimento, e se constréi os métodos
que cada pesquisa cientifica necessita para si, da forma mais adequada.
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CAPITULO 12

FONTES PARA HISTORIA DA EDUCACAO: ATAS DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Leticia José Alves
Willian Douglas Guilherme

Introducio

A investigacdo apresenta e discute o Conselho Nacional de Educagao
(CNE), que foi criado por meio do Decreto n® 19.850 em 11 de abril, durante
o Governo Provisério liderado por Getilio Vargas. O CNE estava vinculado
ao recém-criado Ministério dos Negécios da Educagao e Satde Publica, como
um 6rgao consultivo, tendo como seu primeiro titular, o ministro Francisco
Campos.

Segundo Guilherme (2016), o CNE se assemelhava a um “verdadeiro
Tribunal da Educagao” !, pois de fato julgavam as institui¢oes educacionais e
tomavam partido em tudo quanto era assunto direcionado a educagao no pais
naquele momento.

Francisco Campos deu nome a reforma educacional que conteve um
conjunto de decretos que pretendiam reorganizar a educagio no pais, inclusive,
criando o CNE.

Segundo Guilherme (2016), continha na Reforma Educacional Francisco
Campos o: Decreto n.° 19560 de 05 janeiro 1931 - Aprova o regulamento
que organiza a Secretaria de Estado do Ministério da Educacio e Satde
Publica; Decreto n.© 19606 de 19 janeiro 1931 - Dispoe sobre a profissao
farmacéutica e seu exercicio no Brasil; Decreto n.°c 19850 de 11 de abril de
1931 - Cria o Conselho Nacional de Educacao; Decreto n.2 19851 de 11 de
abril de 1931 (Estatuto das Universidades) - Dispoe que o ensino superior no
Brasil obedecerd [...]; Decreto n.© 19852 de 11 de abril 1931 - Dispoe sobre a
organizagio da Universidade do Rio de Janeiro; Decreto n.° 19890 de 18 de
abril de 1931 - Dispée sobre a organizacio do ensino secunddrio.

E ainda, segundo o mesmo autor, o: Decreto n.° 20158 de 30 junho
1931, sobre a organizagao do ensino comercial; Decreto n.© 21241 de 14 abril

1 De acordo com Guilherme (2016), a prépria impressa da época retratava o CNE como “a
suprema corte do Ensino Brasileiro”.
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1932, consolidava as disposigoes sobre a estruturagio do ensino secunddrio; e
0 Decreto n.© 20179 de 06 julho 1931, que dispunha sobre a equiparacio das
instituigoes de ensino superior mantidos pelos Estados e particulares.

O CNE teve, segundo Guilherme; Santos (2018) mais de 297 sessoes,
divididas em 20 reuni6es durante o periodo denominado como a primeira fase
do CNE, que vai de 1931 a 1936. Cada uma das sessoes foi registrada em ata,
sendo citadas, segundo consta no Relatério de Estdgio de Pés-Doutorado de
Guilherme (2018), mais de 400 instituigbes educacionais, sendo o contetido
destas atas, ainda inéditos no campo da histéria da educagio brasileira,
ressaltando af, a importincia deste material.

Deste modo, o objetivo deste artigo, é demonstrar a importincia das Atas
do Conselho Nacional de Educa¢io como fontes de pesquisa para o campo da
histéria da educagao brasileira por meio do estudo de caso de duas atas, que
exemplificam o teor deste conjunto maior de atas.

A metodologia utilizada para a produgio deste artigo foi a pesquisa
bibliografica e a andlise documental. Para este estudo de caso, selecionamos as
atas referentes a 32 sessio da 22 reunido do ano de 1932 e a ata da 42 sessio da
22 reunido do ano de 1932. Estas duas atas foram selecionadas considerando
conter no minimo 12 citagoes de institui¢des escolares por meio de pareceres.

O artigo conclui apontando o potencial das Atas do CNE como fontes
possiveis e inéditas para o campo da histéria da educagio brasileira.

Atas como fonte de pesquisa

Segundo Guilherme; Santos (2018), as atas do CNE representam um
achado histérico e podem contribuir, sobretudo, com seu ineditismo, como
fonte de pesquisas no campo da histéria da educagao brasileira.

A pesquisa necessita de fontes, ou seja, exige o conhecimento de obras,
autores e livros, para que se possa fundamentar os estudos a serem realizados,
o que auxilia na escolha do melhor método a ser utilizado na produgao deste
artigo. Vejamos que:

[...] a pesquisa bibliografica permite compreender que, se de
um lado a resolugio de um problema pode ser obtida através
dela, por outro, tanto a pesquisa de laboratério quanto a
de campo (documentagio direta) exigem, como premissa, o
levantamento do estudo da questio que se propoe a analisar
e solucionar. A pesquisa bibliogrifica pode, portanto,
ser considerada também como o primeiro passo de toda

pesquisa cientifica. (LAKATOS; MARCONTI, 1992, p.44).
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Por outro lado, é preciso demonstrar como as atas podem ser documentos
relevantes para o estudo em histdria, pois trata-se de documentos que, de certo
modo, revelam acontecimentos e fatos possibilitando um repensar a educagio
por meio de um paralelo entre os dias atuais e o que aconteceu.

As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida,
a base, o ponto de apoio da construgio historiogréfica que
é a reconstrugio, no plano do conhecimento, do objeto
histérico estudado. Assim, as fontes histéricas nio sio a
fonte da histdria, ou seja, nio é delas que brota e flui a
histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos
dos atos histéricos, sio a fonte do nosso conhecimento
histérico, isto ¢, é delas que brota, ¢ nelas que se apoia
o conhecimento que produzimos a respeito da histéria.

(SAVIANI, 2004, p. 29).

Ivashita (2014), apresenta a fonte como essencial para pesquisa, para que
o historiador possa de certo modo, atribuir fundamentagao aos seus estudos
de histéria, no entanto, a autora adverte ainda, que nem sempre as fontes
oficiais sdo suficientes para que se possa dar respostas ao problema ou questoes
levantadas durante a investigacdo, e que:

Em sua inteireza e completude, o passado nunca serd
plenamente conhecido e compreendido; no limite, podemos
entendé-lo em seus fragmentos, em suas incertezas. Por mais
que o pesquisador tente se aproximar de uma verdade sobre
o passado, apostando no rigor metodoldgico, permanecem
sempre fluidos e fugidios os pedagos de histéria que se quer
reconstruir. (LOPES; GALVAOQ, 2001, p-77).

As Atas do CNE, objeto deste artigo, sio fontes importantes para poder
compreender a histéria da educagio brasileira, no entanto, como afirmado em
seus estudos, nio significa que toda a histdria seja revelada ou que tais fontes
poderao responder todas as questoes de uma pesquisa, mas sio elementos que
comprovam que determinados fatos ocorreram no processo histérico e que
por meio das atas, podemos levantar novas indagacoes, possibilitando um
leque de novas possibilidades em histéria da educagao, com um olhar critico e
reflexivo sobre o passado.

A anilise documental requer a busca por materiais diversificados,
documentos para a coleta de dados que podem ser encontrados em instincias
publicas ou privadas. A pesquisa documental pode representar uma rica fonte
de dados, permitindo novos olhares, novas interpretacoes que:
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Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa documental
representa uma forma que pode se revestir de um cardter
inovador, trazendo contribuigbes importantes no estudo
de alguns temas. Além disso, os documentos normalmente
sdo considerados importantes fontes de dados para outros
tipos de estudos qualitativos, merecendo, portanto, atencio

especial. (GODOQY, 1995, p.21).

Com relagio a andlise documental realizada durante a produgio deste
artigo, foram utilizadas as Atas do Conselho Nacional de Educacio, datadas
do ano de 1932, objetivando exemplificar a riqueza de informagoes contidos
nesta fonte, e como eram tratadas as instituigdes relatadas nestes pareceres,
despertando um olhar reflexivo sobre o papel desempenhado pelo o CNE no
contexto da histéria da educacio brasileira.

Segundo Guilherme e Santos (2018), as Atas do Conselho Nacional de
Educagio, sao documentos inéditos que revelam parte da histéria da educagao
brasileira. Particularidades que até entdo nio foram reveladas, mas que podem fa-
zer um diferencial no quesito de ampliar a compreensdo sobre a educagio do pais.

O Conselho Nacional de Educacdo

Criado em abril de 1931 por meio do Decreto n° 19.850, o Conselho
Nacional de Educagao passou a funcionar no inicio do Governo Provisério
liderado por Getdlio Vargas e sua primeira fase, segundo Guilherme e Santos
(2018) durou até o ano de 1936, quando sofreu transformagées com regras
mais centralizadoras, antecipando o Estado Novo, instalado no ano de 1937.

O CNE foi criado com o objetivo de auxiliar o ministro sobre as demandas
educacionais que chegassem ao Ministério da Educacio e Satde Publica, a
maioria destas demandas, oriundas da prépria Reforma Educacional Francisco
Campos. Segundo a lei que criou o CNE, sua composi¢io seria de pessoas
destacadas na drea da educacio, pois de acordo com Francisco Campos, no
texto da exposi¢ao de motivos do Decreto que criou o0 CNE, enviado a Getdlio
Vargas, o ensino apresentava deficiéncia técnica e diddtica, devido as decisoes
ficarem por conta de pessoas que nao detinham conhecimento suficiente para
definir o destino da educa¢io do pais (GUILHERME; SANTOS, 2018).

O CNE era um érgao consultivo, sem atribuigées de ordem deliberativa.
Segundo Guilherme e Santos (2018), o CNE apesar de conhecido pelos
pesquisadores da drea da histéria da educagdo brasileira, as suas atas muito
pouco ou nada foram utilizadas, em seu conjunto, como fontes para este
campo de pesquisa.
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O CNE foi responsével por vigiar a organizagao do sistema educacional
brasileiro. Tinha como principal fun¢io decidir sobre a legalidade das
instituicoes educacionais frente as leis educacionais. Para tanto, eram
necessdrios critérios para compor o quadro de conselheiros para atuar segundo
suas normas e objetivos. Para se tornar um membro do érgio do CNE, era
preciso estar entre os “eminentes do magistério efetivo, ou entre personalidades
de reconhecida capacidade e experiéncia em assuntos pedagdgicos” (Art. 3 —
Decreto n° 19.850 de 11 de abril de 1931).

Segundo o Decreto n° 19.850/31, o CNE seria composto por:

I - Um representante de cada universidade federal ou
equiparada.

IT - Um representante de cada um dos institutos federais
de ensino do dircito, da medicina e de engenharia, nio
incorporados a universidades.

III - Um representante do ensino superior estadual
equiparado e um do particular também equiparado.

IV - Um representante do ensino secunddrio federal; um do
ensino secundério estadual equiparado € um do particular
também equiparado.

V -Trés membros escolhidos livremente entre personalidades
de alto saber e reconhecida capacidade em assumptos de
educacio e de ensino. (Art. 3. 1§).

Das atas selecionadas para a produgio deste artigo, cito, atas da 32 e 42
sessao da 22 reuniao do ano de 1932, constam como conselheiros: Joaquim
Amazonas, Theodoro Ramos, Reynaldo Porchat, Samuel Libanio, Delgado de
Carvalho, Isaias Alves, Aristides Novis, padre Leonel Franca, Joao Simplicio,
almirante Américo Silvado, marechal Marques da Cunha e Leitdo Cunha.
Ambas as sessdes foram presididas por Aloysio de Castro, “diretor geral do
Departamento Nacional do Ensino”.”

Os conselheiros nao eram renumerados, mas recebiam gratificagio a
titulo de didrias e despesas de viagens, considerando que grande parte dos
conselheiros eram oriundos de outros Estados. (GUILHERME; SANTOS,
2018)

A primeira tarefa do CNE foi organizar o seu préprio regimento interno
e para executar tal tarefa, foi formada uma comisso. Esta mesma comissao,
elaborou um estudo preparatério de uma proposta para o regimento interno,
que foi levada para a sessao seguinte do CNE, onde recebeu sugestoes e apds ser

2 Destaque para a presenca de militares e representante da Igreja Catdlica dentre os conselheiros.
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revisada e finalizada, foi apresentada em uma terceira sessao para a aprovagio
final. (GUILHERME; SANTOS, 2018)

Nesta reunido também foi realizada a divisdio das comissbes internas
do CNE, sendo estas comissdes responsdveis pela andlise das demandas
repassados do Ministério da Educagao e Satide Publica de acordo com suas
particularidades. Essas comissées foram nomeadas de acordo com suas
especificidades, sendo elas: Comissao de Ensino Superior, Comissio de Ensino
Primdrio e Secunddrio, Comissao de Regimentos, Comissao de Legislacio e
Consultas e Comissao de Ensino Técnico Profissional.

Voltando o olhar ao processo histérico da educagio, percebe-se o quanto
o CNE influenciou o processo educacional entre 1931 e 1936, muitas
instituigoes escolares foram fechadas ou foram readaptadas para se adequarem
a legislacao vigente e 0 CNE era quem fazia esta espécie de fiscalizagio.

A importincia de realizar essa leitura das Atas do CNE, foi demonstrar,
parcialmente, o valor histérico desta fonte para a educagio brasileira no
periodo de sua atuagio, entender como funcionou o CNE e a relevancia de
compreender sua histéria.

As Atas do CNE retinem um conjunto de informacoes sobre mais de 400
instituigoes educacionais de todo o pais e este artigo visa contribuir com a
visibilidade desta fonte como possibilidade de pesquisas na drea da histéria da
educacio brasileira.

Analise de caso:
atas da 32 e 42 sessio da 22 reuniio do ano de 1932

As atas contam detalhes das sessoes realizadas pelo o CNE. As sessoes
seguiam a seguinte sequéncia: primeiro eram lidos os pareceres e apds ler
os pareceres, passava-se para a ordem do dia, e ao final das sessoes, caso
houvessem, eram dados alguns informes. A ordem do dia era composta pela
discussao dos pareceres lidos na sessao anterior. Portanto, os pareceres lidos na
primeira sessao, eram discutidos na sessao seguinte, salvo em caso de sessao
extraordindria, segundo o regimento interno do CNE. (GUILHERME;
SANTOS, 2018)

Para estudo de caso, escolhemos um conjunto de duas atas, sendo a
primeira, referente a leitura dos pareceres e a segunda, a discussao destes
pareceres. A primeira ata escolhida refere-se a ata da 32 sessio da 22 reunido
do ano de 1932 e escolhemos esta ata por ela conter pareceres que julgamos
interessantes para trazer ao didlogo.
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A primeira ata, da 32 sessdo, conta com a transcri¢do de 12 pareceres e a
segunda ata, referente a 42 sesso, foram discutidos 7 dos 12 pareceres, sendo
este nimero suficiente para a nossa proposta principal que foi demonstrar a
possibilidade das atas enquanto fontes para a histéria da educagio brasileira.

A seguir, apresentamos os pareceres e discussoes contidas nestas atas.

Parecer n. 75, Faculdade de Direito do Ceara

No ano de 1931, o Sr. José da Cunha Santos, enquanto inspetor da
Faculdade de Direito do Ceard, apresentou seu relatério 8 Comissao de Ensino
Superior, sobre esta institui¢io, que continha informagées bem detalhadas
e completas e com diversas documentagdes anexas como mapas e quadro
demonstrativos, que colocam em evidéncia, a vida regular do estabelecimento
durante este periodo, sugerindo assim, seu arquivamento.

Na discussao deste parecer, segundo consta na Ata da 42 sessao da 32 reunido
de 1932, ap6s a realizagio da leitura do mencionado parecer pelo o seu relator,
o relatério foi disponibilizado aos conselheiros, e o relator se colocou pronto a
sanar qualquer davida aparente, o presidente da sessao colocou em discussiao e
em seguida em votagao, sendo o parecer, aprovado.

Parecer n. 76, Faculdade de Direito de Porto Alegre

O presente parecer, relatado pela Comissao de Ensino Superior, refere-se
a Faculdade de Direito de Porto Alegre alusivo ao ano de 1931, baseado no
relatério do inspetor federal® Dr. Alcides Flores Soares, argumentando que a
institui¢io, apesar de sua grandiosidade fisica, e portadora de vérios prédios
anexos, ndo se encontrava dentro das regras estabelecidas pela legislagao em
vigor, nio deixando claro, informacbes necessdrias sobre a vida regular do
instituto.

Informagdes estas que comprovam a organizagio e distribui¢io do corpo
docente, o rendimento escolar da institui¢do, os critérios de avaliacio dos
exames, a situacio econdmica e condig6es financeiras do instituto e a fonte de
renda, as seriagdes das matérias do curso, enfim, informagées que permitissem
justificar a regularidade do instituto.

Quanto a seriagio, foi lembrado no parecer que o inspetor deveria fazer com
que o instituto obedecesse as regras de acordo com o Decreto n° 19.852/31.

3 O inspetor federal, a principio, era nomeado pelo CNE para confirmar 77 /oco, as informagées
contidas nos relatérios apresentados pelas institui¢oes educacionais.
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Igualmente cabia ao inspetor enviar juntamente com o seu relatério, a cpia
das atas das sessoes de congregacao realizadas durante o ano e um exemplar do
regimento interno em que se verifique que o instituto submeteu as cobrangas
instituidas no decreto acima citado.

Somente depois do cumprimento de tais tarefas, é que o relatério poderia
ser aceito e arquivado.

Parecer n. 77, Faculdade de Engenharia do Parana

O inspetor federal da Faculdade de Engenharia do Parand, Sr. Roberto
Pimentel, desempenhou sua fungao, segundo o relator do parecer, de maneira
louvével, descrevendo a vida desta instituicio de forma minuciosa e bem
documentada.

A Comissao de Ensino Superior, constatou no parecer, que a instituigao
satisfez os requisitos necessirios contidos no art. 8° do Decreto n. 20.479
de 06 de julho de 1931. No entanto, a comissao observou também que a
Faculdade cobra taxas para emissao das guias de transferéncias bem superiores
aos outros institutos semelhantes, o que vai contra ao que consta no §4° do
Art. 281, do Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931 e ao Art. 1° do
Decreto n° 20.929, de 11 de janeiro de 1932.

Neste sentido, o parecer da comissao sugeriu que o Departamento Nacional
de Ensino tomasse providéncias quanto a tal anormalidade, e na discussao
deste parecer, segundo consta na Ata da 42 sessao da 32 reunido de 1932, um
dos conselheiros pontuou sua postura contra o valor exorbitante da taxa de
transferéncia cobrada pela Faculdade de Engenharia do Parand e o mesmo
propds que, devia-se levar ao conhecimento da Faculdade a sua obrigagio em
normalizar as taxas, caso contrdrio sua equiparacio seria suspensa por burlar
as ordens de poderes superiores.

A institui¢do ficaria obrigada a abaixar o valor da taxa cobrada em
contrapartida, para nao perder o direito a equiparagdo. Este ¢ um exemplo de
como o CNE interferia e fiscalizava as institui¢6es educacionais neste periodo.

Parecer n° 78, Escola de Engenharia de Pernambuco

O presente parecer refere-se a Escola de Engenharia de Pernambuco, onde
a comissdo de ensino superior observou no relatério feito pelo o inspetor fede-
ral, que este nio poderia ser arquivado, pois seu conteido nio fornecia infor-
magdes suficientes para que o CNE pudesse verificar se a instituicio atendia as
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exigéncias estabelecidas pelo o Decreto n° 20.179 de 06 de julho de 1931, o
que garantiria a sua oficialidade conforme a lei.

A Comissao de Ensino Superior sugeriu entao que fossem estabelecidas
normas ao inspecionar os Institutos Livres de Ensino Superior e pensando
no caso das Escolas de Engenharia, essas normas seriam padronizadas, e
assim, segundo consta na Ata da 42 sessao da 32 reunido de 1932, um dos
conselheiros adianta seu voto pela aprovagio do parecer, defendendo que
a Escola de Engenharia do Pernambuco nio teria culpa pelas informagoes
sucintas apresentadas em seu relatério pelo o inspetor federal.

O mesmo conselheiro expressou-se ainda de forma negativa perante o
trabalho do inspetor responsdvel por este relatério, declarando que aquela
instituicao educacional executava um trabalho honesto e criterioso.

Diante de tal discussio, os eminentes membros do CNE, reconheceram
que a Escola nao poderia ter seu nome manchado devido as poucas informagoes
apresentadas no relatério pelo inspetor. Um dos membros recomendou que ao
invés de se usar o termo “Nao pode ser arquivado”; utilizar a seguinte expressao
“Nao satisfazendo o relatério apresentado pelo o inspetor, etc.”.

Um segundo conselheiro, pediu a palavra para esclarecer que a decisao
do CNE em arquivar os pareceres ou nio antes da aprovagio, aconteceu
justamente devido aos exageros ou deficiéncias dos relatérios apresentados pelos
os inspetores, porém, como os relatos apresentavam extensas consideragoes de
natureza socioldgicas, politicas, sociais, entre outras, o CNE decidiu que nio
devia resolver esses assuntos por aprovacio ou nio do parecer.

Para tanto, ficou decidido que a comissdo deveria estudar o relatério e
decidir se 0 mesmo deveria ser arquivado ou nao, o que evitaria a consequéncia
de a Escola ter seu nome manchado pela obscuridade do relatério.

No entanto, ficou decidido que o relatério nio poderia ser arquivado por
nao conter as informagbes necessarias, mas, como o relatério apresentado pelo
inspetor, nao condiz com os fatos reais da institui¢do, outro relatério deveria
ser feito novamente e completo, que seria aceito pelo o CNE.

Nao havendo mais nada a declarar, o parecer foi votado e aprovado apds
satisfazer com as condic¢oes estabelecidas durante a discussao.

Parecer n. 79, Ensino no Estado do Para

Este parecer fala sobre o ensino no Estado do Pard, trazendo a proposta do
inspetor geral que em representacio ao Senhor Ministro da Educagio e Saiade
Publica, datado de 17 de dezembro de 1931, que o periodo anual escolar para
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os estabelecimento de ensino secunddrios existentes naquele Estado, fossem
mudados suas datas de inicio e término do periodo letivo, sendo iniciado em
1° de fevereiro e encerrado em 10 de outubro, ao invés de comecar em 15 de
margo e finalizar em 30 de novembro.

O inspetor alegou ainda, que as razoes que influenciariam tais mudangas,
sio de ordem social, fundamentadas em principios de “higiene pedagégica®”,
sendo este o principal motivo desta solicitagio. E ainda relatado que o Sr.
Diretor Geral do Departamento de Ensino teria levantando a questao da
importincia desta discussao devido “as diferengas climatéricas entre o Sul e o
extremo Norte do pais”.

Foi registrado no parecer que aqueles que conheciam aquela parte do
pais, Estado do Par4, tinham o conhecimento do calor extremo que ali fazia,
principalmente nos meses de janeiro e novembro e que acabava por tornar
magante, deprimente e exaustivo os rapazes entre 12 e 18 anos que segundo os
relatos apresentados nas atas pela Comissao de Legislagao e Consulta, tinham
que permanecer em classe de seis a oito horas por dia.

Como ¢ sabido, o decreto n. 19.851, de 11 de abril de,1931
e regulamentos que se lhe seguiram anteciparam a época
escolar nos cursos superiores, que agora se iniciam em 1 de
margo, em vez de 1 de abril, o que obrigam se efetuarem
as matriculas durante o més de fevereiro e, antes destas, os
exames vestibulares. Ora, os exames de segunda época do
curso secundario sémente se realizando em fevereiro, torna
isto irregulares ésses trabalhos de exames vestibulares e de
matriculas, com graves danos para o regular andamento das
aulas dos cursos superiores.

Terminando o ano escolar dos estabelecimentos de ensino
secundario em 31 de outubro, realizados os exames de
primeira época em novembro e os de segunda em janeiro,
desde principio de fevereiro estardo todos os que hajam
terminado o dito curso habilitados a se apresentarem
na época legal nas escolas superiores, ainda que vindo

4 De acordo com os estudos de Paiva (2012), a higiene pedagdgica tornou-se um estudo da
higiene escolar. Segundo ela “A higiene pedagégica parece nio ter se constituido como um
campo autbnomo de estudos, mas o tema que lida é tratado especialmente dentro do que se
denominou como estudo da higiene escolar, compreendendo questdes ligadas ao ambiente escolar,
a higiene dos alunos e professores. Ao contrdrio de se posicionar com relagio 4 medida das
carteiras escolares e sua adequagio a estatura dos alunos; o espago que deve corresponder cada
aluno em uma sala de aula, de maneira a conservar a higiene do ambiente, podemos afirmar que
a higiene pedagdgica, tratada no Compendio de Hygiene, interessa-se, de modo especial, pelas questoes
referentes ao processo ensino-aprendizagem e os estudos da psicologia sio bastantes presentes
neste sentido.”



de Estados longinquos, nio mais se verificario as
inconveniencias de agora, quando, por equidade, todas
as escolas sio obrigadas a admitir inscrigoes e matriculas
condicionais, uma vez que os candidatos ou nio terminam
os exames de. fevereiro em tempo de se apresentarem nas
escolas superiores antes de findo o prazo das inscrigées ou
da matricula, ou nio obtém em tempo os seus certificados.
De qualquer modo, um atabalhoamento. (Ata taquigréfica
da 3° sessio da 2° reunido de 1932, Parecer n.° 79,
Comissao de Ensino Superior).

Entdo, a Comissao de Legislagio e Consulta, opinou pela aceitagio da
proposta vinda do inspetor geral do ensino no Estado do Pard, “a todos
os Estados do Norte, désde Baia a0 Amazonas; e pela segunda em relagio
aos demais Estados”, ou seja, o parecer recomendou que o periodo letivo
das instituicbes de ensino secunddrios situadas no Estado do Pard fossem
modificadas devido as condicoes de higiene e o calor excessivo que fazia em
uma denominada época naquela regido, o que prejudicava o desempenho dos
alunos em sala de aula.

Na discussao do parecer, contido na Ata da 42 sessao da 32 reunido de
1932, segundo o relator do parecer, o inspetor geral propunha que o periodo
letivo comegasse em 15 de fevereiro e terminassem em 31 de outubro, ao invés
de iniciar-se em 15 de marco e encerrar em 30 de novembro.

Apés ter estudado o assunto, a comissao concluiu que as condigoes
apresentadas no relatério eram reais e o quanto o clima era quente naquela
regido em certas épocas do ano, sendo conveniente que as aulas comegassem
e terminassem mais cedo no decorrer do periodo letivo, pois os meses de
novembro, dezembro e janeiro mantinham as temperaturas mais altas.

A comissao acrescentou ainda no parecer, que os cursos superiores
iniciassem mais cedo, ou seja, ao invés de comegarem em abril, o que foi
definido no regime anterior, comegassem em margo, pois, em consequéncia
disto, muitos alunos perdiam a matricula devido ao atraso de documentagoes,
ou por nao conseguirem terminar o ano letivo a tempo.

Com a modificagio proposta, os vestibulares de primeira época
aconteceriam em novembro e os de segunda época em janeiro, o que facilitaria
a inscri¢do dos estudantes para matricularem em tempo nas Universidades,
evitando que esses alunos fossem prejudicados como estava acontecendo em
consequéncias das atuais datas do periodo letivo.

A comissio compreendeu entdo que “se motivos de higiene nio inspiram o
estabelecimento do mesmo periodo para os Estados do sul e do centro, seria de
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utilidade geral para o ensino que se adotasse esse novo periodo sugerido pelo
inspetor geral do ensino do Pard”. (Ata da 4° sessao da 2° reuniao de 1932)

No entanto, alguns dos membros do CNE, concordaram que a questio
climatérica levantada na discusso pode variar de regiao para regiao no pais e por
razdes justas, o inspetor geral do Ensino no Estado do Pard pediu providéncias
devido a essa particularidade, alegando ainda que seria conveniente que tal
proposta alusiva somente a regiao pautada no relatério de inspegio, tivesse a
aprovagio do CNE, pelo o fato das divergéncias climdticas existentes no pais,
nao seria adequado adotar esta proposta como medida geral. (Ata taquigrafica
da 4° sessao da 2° reunido de 1932)

Um dos membros concordou com o caso do Pard e sugeriu que tal questao
fosse resolvido naquele Estado como solicitado no parecer apresentado por seu
inspetor; se caso, outros Estados rogassem por esta medida, fossem atendidas
conforme o requerimento dos mesmos.

Em contraponto, outro conselheiro manifestou alegando que se tal medida
nao fosse adotada como geral, que permanecesse como estd, pois, seria uma
desordem se cada Estado realizasse seus exames em periodos diferentes.

Um dos conselheiros foi favordvel pela medida especificada somente para
aquele Estado e contra a medida geral, enquanto que outro conselheiro foi
contra adotar tal medida somente em um Estado, por achar que provocaria
uma desordem. As Atas do CNE sio ricas em debates e é possivel averiguar
com detalhes os debates ocorridos em cada sessio, obviamente, levando em
consideragao todo o cuidado historiogrifico na andlise destes materiais.

Ao tomar a palavra, o presidente deixou claro que seria adequado que esta
medida fosse adotada somente para o Estado do Pard e que em relagio aos
outros Estado, o assunto fosse estudado em uma préxima reuniio, dividindo o
territério brasileiro em zonas, entio a causa seria resolvida e as razoes de ordem
pedagégica e higiénica, seriam devidamente atendidas.

Apés ouvir as consideragoes feitas pelos conselheiros e pelo presidente
da sessao, um dos conselheiros manifestou-se pedindo que a votagao fosse
dividida, uma para a aceitagdo da proposta feita pelo o inspetor geral do
Ensino no Estado do Pard e outra relacionada ao adiamento oficial para que
os inspetores dos Gindsios oficiais de todo o territério brasileiro, informassem
a melhor época de iniciagio do periodo letivo de acordo com as condicoes
climatéricas da sua localidade.

O presidente colocou o parecer em votagio, sendo aprovado.
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Parecer n. 80, Faculdade de Farmacia e Odontologia de Pelotas

O parecer traz a discussao de um outro parecer, sendo este designado pelo
naumero de 47. Este parecer teve sua deliberacio adiada pelo o fato de haver em
seu conteddo um posicionamento contrdrio ao requerimento de equiparagio
da Faculdade de Farmicia e Odontologia de Pelotas, localizada no Estado do
Rio Grande do Sul.

As razdes que levaram ao adiamento do julgamento do parecer foram:

1°, por nio dispor de idoneidade financeira, limitadas
as suas rendas, conforme o relatorio do St. inspetor, 4s
provinientes das taxas escolares, das clinicas e da escassa
subvenc¢ao municipal de 6:000$000;

20, por ndo consultar a seriagao das materias, ali ministradas,
aos artigos 214, 219 do decreto n. 19.852, de 11 de abril
de 1931, no duplo aspecto da distribuicio das mesmas
pelos varios anos dos cursos, como ainda de suas proprias
denominacoes. (Ata taquigrdfica da 3° sessao da 2° reunido
de 1932, Parecer n.° 80, Comissio de Ensino Superior).

Novas informagdes foram levadas ao CNE, em telegramas, anexos e
relatérios dirigidos ao Diretor do Departamento de Ensino, concluindo
que na tentativa de remover o primeiro motivo apontado para sua inspecio
preliminar, a Faculdade de Farmdcia e Odontologia de Pelotas, estava
desenvolvendo juntamente com sua diretoria, um drduo trabalho de aumentar
o seu patrimdnio, para aqueles que tiveram seus titulos’ emitidos, sendo
aceitdveis entre os capitalistas locais, ou seja, os grandes nomes e donos
de propriedades e/ou instituigbes privadas, o que garantiu ao instituto um
bom funcionamento, independentemente do aumento ou nio do subsidio
municipal, o que significa uma contribui¢o financeira de outra ordem, sendo
esta de ordem municipal, que auxiliaria a institui¢do, como esclarecido abaixo:

[...] para o que j4 emitiu titulos que estdo alcancando franca
aceitagio por parte dos capitalistas locais, constituindo
essa medida, diz mais o inspetor, uma solida garantia de
regular funcionamento do instituto, mesmo independente
do aumento da subven¢ao municipal, ento pleiteada, e ji
agora elevada até 20:000$, inclusive a verba consignada
em orcamento, conforme o teor da certidio passada pela

5  Nagquela época, os titulos emitidos como pontuado no parecer, refere-se aos diplomas dos
alunos que se formavam e tinham sua titulagio como profissionais de suas respectivas 4reas
de estudos.
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Prefeitura de Pelotas, a 12 do més corrente e remetida em
telegrama, constante deste processo, pelo aludido inspetor.
(Ata taquigrdfica da 3° sessio da 2° reunido de 1932,
Parecer n.° 80, Comissao de Ensino Superior).

A segunda falha apontada no parecer, refere-se a seriagio das matérias,
onde o inspetor afirmou ter sido informado pelo o secretirio da Faculdade,
que a institui¢do teve o cuidado de adaptar o ensino aquele ministrado em
Escolas equiparadas. Informou também que junto ao relatério havia um
“Guia Académico” ao qual nao foi encontrado pela comissio, portanto, o
CNE considerou ser impossivel a comparacio com as seriagoes adotadas pelas
escolas oficiais.

Foi levantada uma ddvida durante a discussdo do parecer, se apés tais
dados, as falhas do Parecer n. 47 que nega o pedido de inspegio preliminar da
institui¢io, poderia ser sanada.

A comissao entdo considerou que o caso em julgamento, era que, o
mesmo inspetor que anteriormente havia informado que todos os laboratérios
estavam em condi¢des requeridas pelo o trabalho prético, informou em seu
tltimo relatério, que os mesmo se encontravam em salas impréprias ao fim
que se destinavam, razao esta que a Faculdade solicitava a transferéncia para
um prédio maior, o que vinha sendo solicitado em informes anteriores, mas,
que entio, tinha seus interesses ligados ao desejo de se aumentar o quantitativo
de alunos e corresponder as suas necessidades.

Neste sentido, a Comissao de Ensino Superior, julgou conservar-se o
despacho anterior que contradiz a intencionalidade da respectiva Faculdade.

Parecer n. 81, Ginasio Sao Jodo da Boa Vista

O seguinte parecer trata-se do pedido de equiparagio do Gindsio Sao
Jodo da Boa Vista, do Estado de Sao Paulo, que foi ao CNE acompanhado
de dois relatérios, sendo um do ano de 1930 e outro de 1932, no entanto,
segundo o relator, os relatérios careciam de documentagbes necessdrias, nio
permitindo o CNE avaliar as reais condi¢des das eficiéncias pedagdgicas do
estabelecimento em pauta. As fotografias® anexadas ao relatério, segundo o
relator, demonstravam que o Gindsio ndo tinha condigées de ser equiparado.

Entao, a Comissao de Ensino Secunddrio sugeriu o indeferimento do re-
querimento, enquanto este nio satisfizesse os requisitos exigidos pela legislacao.

6 Asatas ndo informam a localizagio destas fotografias, nem revelam o destino tomados por elas.
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Parecer n. 82, Gindsio Municipal de Bebedouro

O presente parecer dispde o relatério apresentado pelo inspetor do Gindsio
Municipal de Bebedouro, Estado de Sao Paulo, que, segundo o relator, ¢
apresentado com muita clareza e descrigao da situacio de funcionamento atual
do Gindsio.

O relatério forneceu a informagio de seu espago fisico do Gindsio,
que possufa um prédio amplo e bem situado que atendia a quase todas as
exigéncias estabelecidas pela lei. Os aspectos diddticos relacionados ao ensino
de ciéncias, apresentava ainda algumas falhas, em questio ao ensino de fisica,
faltavam alguns instrumentos necessdrios para a realizagio de experiéncias de
laboratério e com esta mesma deficiéncia, encontrava-se os cursos de geografia
e ciéncias naturais.

Por tais fatos apresentados no relatério de inspe¢io, a Comissio de Ensino
Secunddrio, optou por nio conceder a equiparagio a este instituto enquanto o
mesmo nio resolvesse as inconveniéncias citadas pelo o inspetor.

Parecer n. 83, Gindsio Municipal Champagnat de Franca

Apés os estudos do relatério relacionado ao pedido de equipara¢io do
Gindsio Municipal Champagnat de Franca no Estado de Sao Paulo, a respectiva
Comissao de Ensino Secunddirio, constatou que o estabelecimento possui
instalag6es adequadas dentro das condi¢oes legais para obter deferimento.

No entanto, o relatério carecia de elementos laboratoriais necessarios
para o curso de fisica, quimica e ciéncias naturais apresentado no relatério de
maneira detalhada ao Departamento de Ensino, porém, estes elementos nio
foram considerados importantes pelo superintendente do Ensino Secunddrio,
que considerou que o instituto atende aos requisitos exigidos em lei e que
teria, portanto, condicoes de ser equiparado.

A comissao avaliou a orientacdo do superintendente, que estava de
acordo com a deliberagao anterior do Conselho Nacional de Educagdo, que
determinou nio ser mesmo importante o fato de que o estabelecimento de
ensino nao possuisse todos os aparelhos e materiais que estavam detalhados na
lista determinada pela legislagao em vigor.

Entao seria condizente que as exigéncias de aparelhos e materiais tam-
bém fossem limitados a outros estabelecimentos, ou seja, independente-
mente da quantidade de materiais e aparelhagem, os mesmos fossem con-
siderados de acordo com tais condi¢ées do instituto pautado na discussao
do presente parecer.
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Apés a anilise da documentagio junto ao relatério do inspetor e das
palavras do superintendente do Ensino Secunddrio, a comissao foi favordvel a
equiparagao do Gindsio Municipal de Champagnat.

Segundo consta na Ata da 42 sessao da 32 reunido de 1932, os conselheiros
fizeram a discussao do parecer, na ordem do dia, frisando que foi colocado em
destaque a solicitagao de novos documentos junto ao pedido de equiparacio do
Gindsio Municipal de Champagnat, sendo que o inspetor pontuou claramente
em seu relatério os poucos aparelhos e materiais de laboratérios em seus
respectivos cursos, mas, apesar das instalacoes adequadas que correspondiam
as exigéncias do ensino secunddrio, o parecer foi colocado em votacio sendo
aprovado.

Parecer n. 84, Ginasio Municipal Arquidiocesano de Mariana

Ao ter examinado os documentos alusivos ao Gindsio Municipal
Arquidiocesano de Mariana, situado no Estado de Minas Gerais, a Comissio
de Ensino Secundirio verificou que as informagoes contidas no relatério nio
estao bem esclarecidas, apresentando auséncia de dados importantes referentes
a0 seu funcionamento e materiais dos cursos existentes na instituigao, portanto,
a comissao estimou que o requerimento de inspegao fosse adiado.

Na Ata da 42 sessao da 22 reunido de 1932, depois de realizada nova
leitura do parecer, a comissao pediu o adiamento da deliberagao do parecer até
que os documentos solicitados ao Gindsio fossem entregues, para que assim,
pudessem resolver definitivamente o assunto.

Entiao, um dos conselheiros manifestou-se contra o adiamento e
prorrogacio da inspegdo preliminar para aquele Gindsio, pois isso significaria
prorrogar a vida da institui¢cao sem a devida fiscalizacio.

O mesmo conselheiro alegou ainda, que se o estabelecimento decidiu
por nao cumprir as leis e nao obedecer as instrugées do Departamento e do
inspetor, para que se adeque dentro da condigbes minimas exigidas em lei e
ainda assim ficar sempre em inspegio preliminar, este ird gozar dos mesmos
beneficios dos institutos com inspe¢io permanente sem que se cumpra com
as mesmas obrigacoes.

No entanto, um outro conselheiro pontuou que o parecer se referia a
deficiéncia do relatério e 0 membro anterior retrucou dizendo que se nao hd
relatdrios referentes aos gabinetes do Gindsio, ¢ porque os mesmos no existem.

Outro conselheiro, pedindo a palavra, defendeu que havia referéncias, o
que estava em falta eram informagdes detalhadas; no entanto, o conselheiro
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que se manifestou anteriormente, continuou alegando que enquanto o referido
Gindsio tiver sua inspe¢io preliminar prorrogada, ele teria as mesmas vantagens
daqueles que jé haviam sidos equiparados e com fiscalizagio permanente.
Lembrou ainda, que o Gindsio teve tempo suficiente para se colocar de acordo
com a lei.

Entao o conselheiro se posicionou contra o adiamento da inspegao, e que
se fosse votada e aprovada, que fosse estipulado um tempo minimo para esta
prorrogacdo. O presidente da sessao alegou que isso de fato, merecia uma
maior atencio do CNE.

O prazo para a inspec¢io preliminar dos institutos era de dois anos, 0 CNE
poderia prorrogar este prazo em conformidade com a lei, porém, o caso deveria
ser analisado de acordo com as particularidades de cada caso.

De acordo com o que foi discutido no parecer em pauta, o estabelecimento
mantinha na condigio de inspegio preliminar mais tempo do que permitia a
lei, porém, nao constava em seu relatério provas que dao veracidade a tais
informagoes. Alguns dos conselheiros se posicionaram contra a prorrogagao da
inspe¢io; outros pontuaram o tempo de existéncia do instituto e que a lei ndo
desautorizava a prorrogagio, mas que nio poderia ser por tempo indefinido,
mas por um tempo determinado, pois, a falha do relatério poderia ser suprida
com uma nova inspe¢io e um novo relatério, sendo este, apresentando
uma descri¢io mais completa e minuciosa, provando a veracidade das boas
condicoes das dependéncias desta instituigao educacional.

O presidente da sessdo colocou em votagdo a conclusio de que, as in-
formagoes apresentadas no parecer nao eram suficientes, sendo necessario
novos esclarecimentos dentro de um prazo especifico, esta proposta foi
aprovada.

Parecer n. 85, Gindsio Municipal de Sorocaba

Este parecer refere-se ao Gindsio Municipal de Sorocaba, que de acordo
com o relatério apresentado pelo seu inspetor, o estabelecimento conta com
cinco anos de existéncia, depende de sua municipalidade que o fundou e ¢é
frequentado por um nimero elevado de alunos.

O relatério foi bem elaborado pelo o inspetor, contando com quatro
gréficos” bem desenhados, no entanto, segundo o relatério, o CNE julgou tais
elementos como irrelevantes para sua avaliagio.

7 Elemento nio encontrado nas atas, apenas relatado no parecer.
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Algumas das condigdes requeridas pelo o Departamento Nacional do
Ensino segundo o relatério em discussdo, foram devidamente preenchidas,
e em uma carta dirigida pelo o diretor do estabelecimento, encontram-se
promessas de aquisi¢do de alguns materiais que estao em falta em face da lista
de requisitos minimos, os quais o estabelecimento se propds a arcar com o
valor, que correspondia a 18:000$000 (dezoito contos de reis)

Entao, a Comissio de Ensino Secunddrio propds que, a consulta referente a
permissdo do titulo de Estabelecimento Livre de Ensino Secunddrio fosse adia-
da, até o cumprimento das promessas de forma a satisfazer as exigéncias legais.

Parecer n. 86, Ginasio Sao José dos Batatais

O parecer trata do Gindsio Sao José dos Batatais, que segundo o relatério
apresentado em 1932, contava com 26 anos de existéncia, que até este referido
ano, se encontrava nas maos dos padres do Coragao de Maria®.

Segundo o parecer, o estabelecimento tinha em suas dependéncias,
instalagdes avaliadas em pelo menos 2000:000$000 (dois mil contos de réis) e
era frequentado por cerca de 200 a 300 alunos por ano.

Todos os relatérios realizados na inspegio, foram favordveis a equiparagio
do estabelecimento. Um destes relatério ganhou destaque, sendo este o do més
de outubro de 1931, feito pelo o inspetor Nicanor Miranda, que acompanhava
abundante documentacio.

Este relat6rio havia sido submetido ao CNE em novembro de 1931, e
teve o consentimento de sua equiparagdo adiada, devido a uma medida geral
que havia sido aplicada em todos os pedidos feitos naquela época, com a
intencionalidade de se obter maiores esclarecimentos sobre esses processos.

Referindo-se ao Gindsio Sao José dos Batatais, tal medida niao ocasionou
muitas mudangas, pois seus relatdrios eram ricos em informagc’)es.

Diante de tais informagdes, o novo parecer sugeriu a Comissao de
Ensino Secunddrio observar que, as boas condi¢oes em que os alunos deste
estabelecimento estavam sendo educados, permaneciam intactos, e que
o Ginésio honrava a cidade de Sao Paulo por sua exceléncia de ensino e
preocupagio com a qualificagdo docente.

Diante disso, o referido parecer conclui que, “Nestas condigdes, recomenda
a Comissio de Ensino Secundario que seja concedida ao Ginasio S. José de

8 Igreja de ordem catolicista, fundada em 1897, em Sao Paulo, intitulada como Igreja Imaculado
Coragao de Maria (LUZ, 2016).
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Batatais a designacdo de Estabelecimento Livre de Ensino Secundario, de
acordo com o art. 55, § 2°, do decreto de consolidagao.” (Ata taquigrafica
da 3° sessao da 2° reunido de 1932, Parecer n.° 86, Comissio de Ensino
Secunddrio).

Na ata da 42 sessao da 22 reunido de 1932, foi lido o parecer sobre o
Gindsio Sao José dos Batatais e colocado em discussio. O relator pediu a
palavra sugerindo que nio era necessdrio discutir novamente o assunto do
parecer, pois havia apresentado outros pareceres favordveis ao Gindsio na
tltima reunio.

Os relatérios anteriores lidos na reunido, apresentavam informagoes
minuciosas e claras alusivas a0 Gindsio, bem como as fotografias anexadas aos
relatérios que demonstravam o bom estado das instalagées do instituto. E uma
parte importante apresentada no parecer, é a preocupacio da “Congregacio”,
ou seja, o corpo escolar comprometido com as questoes de ensino, o que foi
bem registrado no relatério.

Por fim, foi dado espaco a discussao, e como nio houve quem se
manifestasse, foi colocado em votagio que o Gindsio Sao José dos Batatais
fosse designado como Estabelecimento Livre de Ensino Secunddrio, de acordo
com o decreto previsto em lei, sendo aprovado.

Percebe-se que o CNE foi um importante érgio consultivo da época,
como visto na descrigao de seus pareceres, cada Comissao representava uma
modalidade de ensino e cada qual tinha um inspetor para desempenhar a
funcao de fiscalizar e relatar a vida das instituicoes, levando estes relatérios ao
Conselho para sua discussao e conclusao.

No entanto, as Atas do CNE nao demonstram concretude em
alguns fatos, como por exemplo, citam a todo momento sobre anexos de
documentos, fotografias, gréficos, porém, nao fornecem a informacio e
localizagao destes elementos, visto que, os relatos apresentados nas reunioes,
eram feitos por inspetores que poderiam ter ou nao vivéncia com a realidade
apresentada pela institui¢do, nao havia uma outra pessoa para se deslocar e
verificar a veracidade das informacoes apresentadas em relatérios, eles eram
apenas discutidos de acordo com os primeiros fatos relatados, poucos eram
os relatérios que tinham sua aprovagio prorrogada para se realizar uma
nova inspecio, e ter o Conselho uma nova versio do funcionamento de um
denominado estabelecimento de ensino.

E perceptivel entre os relatos dos pareceres, que muitos dos conselheiros
conheciam os estabelecimentos, mas niao tinham de fato, consciéncia
da realidade em que estes estabelecimentos se encontravam, levando em
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consideragdo, apenas o que vinha descrito em relatério. Pode-se perguntar
entdo, o porqué de ndo designar um cidadio que convive e tenha conhecimento
da instituicio em que este se insere, para poder descrever em relatério e levar
a discussdo a vida do instituto nas reuniées do CNE, evidenciando em seus
relatos como este vinha funcionando e o porqué dos recuos e/ou avango, ou
seja, um sujeito participante da realidade em que estd inserido, para que assim
pudesse se pensar na melhor solu¢do ao referido estabelecimento de ensino.

Consideracdes

Pensar a histéria da educagao, implica um olhar reflexivo ao passado
no intuito de compreender o processo histérico e se ver como sujeito deste
processo e as Atas do Conselho Nacional de Educagao remetem a esse passado,
¢ uma documentagio que contém o registro de acontecimentos que refletiram
diretamente na educacio brasileira.

O estudo realizado demonstrou a riqueza de informagoes relativas as
particularidades de diversas institui¢oes educacionais, muitas delas, ainda em
funcionamento.

Este trabalho contou com a andlise de somente duas atas, sendo a
primeira ata contendo a transcri¢do de pareceres relatados por suas respectivas
comissdes e a segunda ata, por conter a discussio na “ordem do dia” de grande
parte destes pareceres. Na primeira ata foram doze pareceres transcritos,
porém, neste estudo, fixamos nosso olhar apenas para a ata da sessao seguinte,
deixando de relatar cinco destes doze pareceres, porém, sem prejuizo dos
objetivos deste estudo.

As escolas citadas nestas atas tiveram seus pareceres discutidos nas reunioes
do CNE e muitas delas tiveram que fechar as portas por nio atenderem
os requisitos exigidos pela legislacgio em vigor segundo (GUILHERME;
SANTOS, 2018). Percebemos que havia um acompanhamento, por meio
dos inspetores federais, dos estabelecimentos de ensino que requeriam a
equiparagio, no intuito de fiscalizar o seu funcionamento e se estavam de
acordo com o que estabelecia a lei.

Portanto, concluimos neste breve estudo que as Atas do CNE sio fontes que
contém um relevante niimero de informagoes que podem subsidiar pesquisas
de todo o porte, de um breve estudo a um doutoramento. A importincia deste
acervo, ainda nao revelado, podera representar uma grande contribuigao para
pesquisas em histéria da educagio.
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